Anais de Artigos Completos - Volume 6
VI CIDHCoimbra 2021

Organizadores:
Vital Moreira
Joénatas Machado
Carla de Marcelino Gomes
Catarina Gomes
César Augusto Ribeiro Nunes

Leopoldo Rocha Soares

e 0

— e

= —— = ' —
1T T TR
e AN R A TR
R S SR

——

» —

\
=15 |
A
3 .\,m.a - T
R Eo sl IR
KT
\

N

=

f‘:{’?”ej? www.cidhcoimbra.com =0 A
Brasil ISBN 978-65-89537-21-2 l[ BRASILICA

—_—



VI CONGRESSO INTERNACIONAL
DE DIREITOS HUMANOS
DE COIMBRA: UMA VISAO
TRANSDISCIPLINAR

ORGANIZACAO:

<A FE PR
ont Uiy,

us H
GENTIUM #
CONIMBRIGAE 1

2
CENTRO DE DMREITOS

=

I
I\““ ‘““\

“ iNxpPDH : :
http://www.inppdh.com.br http:/ /igc.fd.uc.pt/



VITAL MOREIRA
JONATAS MACHADO
CARLA DE MARCELINO GOMES
CATARINA GOMES
CESAR AUGUSTO RIBEIRO NUNES
LEOPOLDO ROCHA SOARES

(Organizadores)

ANAIS DE ARTIGOS COMPLETOS DO VI
CIDHCoimbra 2021
VOLUME 6

www.cidhcoimbra.com

1* edigdo

Campinas / Jundiai - SP - Brasil
Editora Brasilica / Edigdes Brasil
2022



© Editora Brasilica / Edi¢coes Brasil - 2022

Supervisio: César Augusto Ribeiro Nunes

Capa e editoragio: Jodo J. . Aguiar

Revisdo ortografica: os autores, respectivamente ao capitulo

Revisio Geral: Comissao Organizadora do VI CIDHCoimbra 2021

Conselho Editorial Editora Brasilica: César Ap. Nunes, Leopoldo Rocha Soares, Daniel
Pacheco Pontes, Paulo Henrique Miotto Donadeli, Elizabete David Novaes,
Eduardo Anténio da Silva Figueiredo, Egberto Pereira dos Reis

Conselho Editorial Edi¢des Brasil: Jodo Catlos dos Santos, Dimas Ozanam Calheiros,
José Fernando Petrini, Teresa Helena Buscato Martins, Marlene Rodrigues da
Silva Aguiar. Colaboradores: Valdir Baldo e Glaucia Matia Rizzati Aguiar

Todos os direitos reservados e protegidos pela Lei 9.610/1998. Todas as informacoes
e perspectivas tedricas contidas nesta obra sdo de exclusiva responsabilidade dos|as
autores |as. As figuras deste livro foram produzidas pelos|as autores |as, sendo exclu-
sivamente responsaveis por elas. As opinides expressas pelos |as autores|as sdo de sua
exclusiva responsabilidade e ndo representam as opinides dos|as respectivos|as orga-
nizadores | as, quando os |as houve, sendo certo que o IGC/CDH, o INPPDH, as ins-
tituicSes parceiras do Congresso, assim como as Comissoes Cientifica e Organizadora
ndo sdo oneradas, coletiva ou individualmente, pelos conteidos dos trabalhos publica-
dos.

A imagem da capa foi obtida na Adobe Stock por Jodo . F. Aguiar. Nenhuma parte
desta obra pode ser reproduzida ou transmitida por qualquer meio, sem previa auto-
rizac¢do por escrito das editoras. O mesmo se aplica as caracteristicas graficas e a edi-
toragdo eletronica desta obra. Ndo é permitido utilizar esta obra para fins comerciais.
Quando referenciada, deve o responsavel por isto fazer a devida indicagio bibliografica
que reconheca, adequadamente, a autoria do texto. Cumpridas essas regras de autoria
e editoragdo, ¢ possivel copiar e distribuir essa obra em qualquer meio ou formato.
Alguns nomes de empresas e respectivos produtos e/ou matcas foram citadas apenas
para fins didaticos, ndo havendo qualquer vinculo entre estas e os responsaveis pela
producao da obra. As Editoras, os organizadores e os autores acreditam que todas as
informacdes apresentadas nesta obra estdo corretas. Contudo, nao hd qualquer tipo de
garantia de que os conteudos resultardo no esperado pelo leitor. Caso seja necessario, as
editoras disponibilizardo erratas em seus sites.

Dados Internacionais de Catalogacio na Publicaciao (CIP)

N9221a Nunes, César Augusto R.

Anais de Artigos Completos do VI CIDHCoimbra 2021 - Volume
6 / César Augusto R. Nunes et. al. (orgs.) [et al.] — Campinas / Jundiai:
Editora Brasilica / Edicoes Brasil, 2022,

445 p. Série Simpdsios do VI CIDHCoimbra 2021
Inclui Bibliografia
ISBNs: 978-65-89537-21-2 / 978-65-86051-74-2

1. Direitos Humanos 1. Titulo

CDD: 341

Publicado no Brasil / Edicio eletronica
contato@edbrasilica.com.br / contato@edicoesbrasil.com.br



VI CONGRESSO INTERNACIONAL DE DIREITOS
HUMANOS DE COIMBRA: uma visao transdisciplinar

12 a 14 de Outubro de 2021 — Coimbra/Portugal
www.cidhcoimbra.com

VOLUME 6 - Composic¢iao dos Simpoésios:

Simpésio n°. 52
DIREITOS HUMANOS, CIDADANIA E INCLUSAO SOCIAL DE PESSOAS
VULNERAVEIS: DESAFIOS EM TEMPOS DE COVID1

Coordenadores: Thayara Castelo Branco e Claudio Alberto Gabriel Guimaries

Simpdsio n°. 54
DIREITOS HUMANOS, ARTE E LITERATURA

Coordenadores: Edna Raquel Hogemann e Thiago Serrano Pinheiro de Souza

Simposio n°. 55
A FORMAGCAO DOS PROFISSIONAIS DO SISTEMA DE JUSTICA PARA A
APLICACAO DOS DIREITOS HUMANOS

Coordenadores: José Henrique Rodrigues Torres e Bruno Martinelli Scrignoli

Simposio n°. 56
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS,

PRATICAS CURRICULARES, PROJETOS NAO-FORMAIS E DIDATICAS
INOVADORAS

Coordenadores: Cesar Aparecido Nunes e Antonio Gomes Ferreira

Simpoésio n°. 57
EDUCACAO FISICA, CIENCIAS DO ESPORTE, PRATICAS ESCOLARES E
DIREITOS HUMANOS: EXPERIENCIAS E NARRATIVAS DE PRATICAS

DE FORMACAO CULTURAL, ETICA DESPORTIVA, PROJETOS
ANTIRRACISTAS E EDUCACAO PARA A PAZ E A DIVERSIDADE

Coordenadores: Cesar Adriano Ribeiro Nunes e Lucas Portilho Nicoletti

Simposio n°. 60
A FRAGILIDADE DOS DIREITOS HUMANOS EM TEMPO DE PANDEMIA:
DESAFIOS DA EDUCACAO

Coordenadores: Jodo Virgilio Tagliavini e Plinio Anténio Britto Gentil

Simpésio n°. 61
ARTES DA CENA, CORPOREIDADES E DIREITOS HUMANOS

Coordenadores: Mariana Baruco Machado Andraus e Pedro Henrique Cortéa
Guimares

Simpdsio n°. 62
ARTE E DIREITO: SABERES ANCESTRAIS E CONSTRUCOES
NARRATIVAS DO SENTIDO

Coordenadores: Maria Cristina Vidotte Blanco Tarrega e Ana Maria R. Costas (Ana
Terra)




Simposio n°. 63
DIREITOS HUMANOS, MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAO

Coordenadores: Maria Cristiani Gongalves Silva e Helena de Assis Mota

Simpdsio n°. 64
DIREITO A EDUCACAO NOS BLOCOS ECONC)MICOS: CIDADANIA,
EQUIDADE E GLOBALIZACAO

Coordenadores: Maurinice Wenceslau e Fabiany de Cassia Tavares Silva

Simpoésio n°. 65
DIREITOS HUMANOS E EDUCACAO

Coordenadores: Miguel Costa e Anita Levine

ISBN: 978-65-89537-21-2

COMISSAO CIENTIFICA DO VI CIDHCOIMBRA 2021:

Membros Titulares:
Prof. Doutor Vital Moreira; Prof. Doutor J6natas Machado; Mestre Carla de Marcelino
Gomes; Mestre Catarina Gomes; Doutor César Augusto Ribeiro Nunes; e Doutor
Leopoldo Rocha Soares.

Membros Convidados:
Prof. Doutor César Aparecido Nunes, Profa. Doutora Aparecida Luzia Alzira Zuin,
Prof. Doutor Rafael Mario Iotio Filho, Mestre Alexandre Sanches Cunha, Mestre
Orquidea Massarongo-Jona.




SUMARIO

Impactos da Covid-19 no Estado do Espirito Santo: violéncia doméstica contra
MUINELES oovieiii s 11

Anna Julia Henrique Lyra Coelho

Democracia e Direitos Humanos: uma atuacio por meio da cidadania participativa
em prol do miNIMOo eXISLENCIAL......c.cvivriiuiiriciiciccc e 24

Gabriela Soldano Garcez e Renata Soares Bonavides

A Vulnerabilidade do Idoso Diante do Distanciamento Social em Decortréncia da
(o) T B KO I T YN 3 2 13 | R 36

Carolina Piovesan Alfier

Apontamentos Sobre a Solidariedade no Estado Brasileiro e o Beneficio Assisten-
cial de Auxilio Emergencial Frente ao Coronavirus (Covid-19).....ccccvevviciricnncnee 49

Carla Machi Pucci e Eduardo Iwamoto

Da Hierarquizagdo de Capitais nos/dos Discutsos Politico-Cutticulates................ 64

Leticia Dias de Lima e Fabiany de Céssia Tavares Silva

No Rés da Pagina: quando a ilumina¢do sombreia o texto. uma mirada com Calvo
GONZALEZ. ..o 72

Marcelo Elias Naschenweng

O Direito a Honra e a Reputacio nos Tratados de Direito Internacional e na Litera-
tura de Dante ALGIIETT.....c.oveuevieiniciieirecereeieeee ettt seee et sennes 87

Ana Flavia Gonzalez Ferreira

A Formagio Juridica Acritica em Direitos Humanos: entre “disciplinas” e “doutri-

Marina Caldeira Ladeira
Igualdade ou Barbatie. ..o 112
Suely Filippetto

A Educa¢io em Direitos Humanos nas Faculdades de Diteito de Campinas/SP:
um estudo de caso dos percursos formativos e dos planos de ensino das IES ....120

Bérbara Manganote

Educa¢io Humanizadora e Ensino de Lingua Portuguesa: olhar freiriano em tempo
dE CLISE ettt e 134

Rosana Helena Nunes



Direitos Humanos, Educagiao e Historia: a superagdo da representacdo ideoldgica
senso-comum e as possibilidade de reconceituacio democratica e educacional... 147

Stephanie Malu Marques Cisz

A Educacio em Direitos Humanos na Formagio dos Profissionais da Medicina ¢ a
Efetividade da Dignidade da Pessoa Humana........cc.occceveeceveneeerneeinecinencinnccneennenes 160

Regina Vera Villas Boas e Flavia Soares de Sa Neves
O Holocausto Como Tema Gerador nas Praticas Pedagogicas da Educagio em Di-
reitos HUMANOS ......ccvieiiiiii s 172
Luzilete Falavinha Ramos e Mauricio Fagundes
Programa de Educacio Integral no Estado do Espirito Santo: indicadores e pers-
PEOLIVAS. 1.ttt bbb bbb bbbt 184
Luiza Gava Andréza e Maria Deuceny da Silva Lopes Bravo Pinheiro
Formacio Continuada de Professores em Meio a Pandemia no Brasil: resgatando a
obra de Carolina Maria de Jesus para uma educagio antirracista........eceeeereeeureeecn. 196

Silmar Leila dos Santos

El Derecho a La Practica Deportiva Para Personas Con Discapacidad.................. 205

Raimundo Castafio Calle e Fernando Gonzalez Alonso

Educa¢io Como Emancipacao Humana: o combate a narrativa meritocratica diante
da concepcao de Justica Social e fiscal em PIKetty.......cococvuvceriniciniciricivinccinicnee 215

Marciano Buffon e Gabriela Telles

As Afasias e os Afdsicos na Criacio Artistica: da cena do Centro de Convivéncia de
Afisicos (CCA/IEL/Unicamp) a cena performativa contemporanea..........c........ 228

Juliana Pablos Calligaris
A Liberdade de Expressdo € 2 Danca .....ccvcveccnicenicrncnnieneenecineeneeeeeeeeens 243

Milena de Paula Faria Guimaraes

Pedagogias da Danca e a Pratica dos Direitos Humanos: algumas contribui¢bes en-
CATNAAAS 1ot 253

Ana Maria Rodriguez Costas

“Viva a Sociedade Alternatival” Relatos de uma Experiéncia Emancipatoria no In-
EELIOL O BIASIL. oottt ettt ettt ettt ettt na s 267

Isis Lobo de Oliveira e Jodo da Cruz Gongalves Neto

Videoperformance e Acessibilidades Poéticas: Contribui¢ées no Campo do Artivis-

Daniella Forchetti



A Arte da Luta: Naturezas, Culturas, Territorios e Modos de Vida Tradicionais no
VAl O RIDEITA vvviviiieicteecteceeeteeet ettt ettt ettt ess et tessetensene st ensns 289

Andrew Toshio Hayama
Da Quilombagem aos Quilombos Contemporaneos: as Reticéncias do Escravismo
Colonial no Brasil na Narrativa Literaria de 0 Torto Arado. .....c.cevevecececevevinecncnnnc, 299
Andréa Gongalves Silva e José do Carmo Alves Siqueira
A Naturalizacio dos Casos de Violéncia Contra a Mulher em Expressdes Artisticas:
a subnotificagio dos Casos em Tempos de Pandemia ........ccooveuveervecucenccnnccnnennen. 313
Lucyana Ruth e Gisele Alves
Direitos Humanos, Movimento Ambientalista e Principios ESG no IFSULDEMI-
NAS: Acerca das Possibilidades de Transformacio Social Efetiva......c..coeceunennee. 326

Albina Santos Costa

Educacio Como Instrumento de Enfrentamento a Violéncia de Género............ 335

José Antonio Toledo de Castro

Direito a Educacio nas Constitui¢des Vigentes dos Paises Membros do Mercosul..

Maicon Guilland Veiga
O Novo Constitucionalismo Latino-Americano: um olhar diferenciado sobre as
fontes processuais trabalistas ........ccocoviiiririnieniciii e 357

Aline Vasques Castro e Dorinethe dos Santos Bentes

Causas da Indiscipling ESCOIAr......c.cicuierriiieeicicinicreeeeneetseeneeesesee e nneaes 371
Jacira Medeiros de Camelo

Concepgio Bancaria de Educagio: efeitos na formacio dos sujeitos envolvidos no

Processo ensino APrENIZAGEINL ... vecuvcueereeerieerrecireereeereneeeseeesseseseesese s ssesesseaessencs 382
Rosiomar Santos Pessoa

Direitos Humanos, Direitos Culturais e Educagdo Superior: um didlogo intercultu-

AL ettt bbbkttt bttt bbbt en 396
Angelina Accetta Rojas e Adriana Pires Arezzo

Direito e Educacio, Direito a Educacio: a garantia do direito a educagdo como co-

rolario da dignidade da pessoa humana..........cccveecuvecrineeneenecinenceneeneeneeeees 409
Sylvia Cristina Toledo Gouveia

Contextos e Conteudos Discursivos das Conferéncias Internacionais de Educacio

da Unesco de 1990-1996: reflexdes sobre as interfaces entre educacio e Diteitos
Humanos para 0 8éculo XX ..o 422

Elisabete Cruvello



A Importancia de uma Educa¢iao Decolonial para a Garantia de Direitos Humanos:
uma reflexdo entre Paulo Freire e Bell Hooks contra o Projeto Escola Sem Partido
¢ 0 Modelo Educativo TECOICISTA ...vveecuererrerieieeiereericeeiererriierierenseeceeneneaseseeesesensesees 433

Nicolle Lima Nogueira



IMPACTOS DA COVID-19 NO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO: VIOLENCIA DOMESTICA
CONTRA MULHERES

Impacts of COVID-19 in the state of Espirito Santo: domestic violence against woman

Anna Julia Henrique Lyra Coelho

Graduanda em Direito pela Universidade Federal do Espirito Santo/ES. Contato:
anna.coelho@edu.ufes.br

Resumo:

O presente trabalho busca compreender os impactos que as diligéncias de
conten¢ao comunitaria, necessarias para conter o avan¢o da COVID-19, sus-
citam enquanto estressores nos indices de violéncia doméstica, tendo como
referéncia o estado do Espirito Santo. Ha varios exemplos trazidos pela li-
teratura que contribuem para o aditamento das agressGes nos lares nessa
época, entre eles o prolongamento da coexisténcia for¢cada entre a vitima e
o agressor, cada vez menos ‘eventual’, o esgotamento emocional provocado
por incertezas econdémicas e o abuso no consumo de drogas licitas e ilicitas.
Também entrou em voga a problematica da subnotificagao dos casos, que se
tornou critica durante esse periodo. Todo esse contexto exige medidas cons-
cientes, por isso, a pesquisa apresentou providéncias ministradas no sentido
de converter a reducio no nimero de denuncias e amparar as mulheres que
se encontram em situacao de violéncia. A metodologia que integra o presente
projeto possui carater qualitativo e combina a modalidade de pesquisa biblio-
grafica com a documental.

Palavras-chave: COVID-19; Espirito Santo; Isolamento social; Mulheres;
Violéncia doméstica.

Introdugio

Detectado na China no final de 2019, o coronavirus (SARS-CoV-2), res-
ponsavel pela doenga COVID-19, destaca-se por seu alto grau de contagio,
precursor de seu alastramento geografico intercontinental que impeliu a Or-
ganizacao Mundial da Saude (OMS) a declarar pandemia em 11 de marco de
2020 (AMORIM et. al., 2020). Representando um dos maiores desafios sani-
tarios em propor¢ao mundial ja vistos, agravado pela dificuldade de produzir
vacinas efetivas, para tentar conter sua proliferacdo restam intervengdes nao
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farmacéuticas (AMORIM et. al, 2020). As autoridades sanitarias internacio-
nais conflufram na implanta¢ao de trés grandes estratégias: apoio economico
aos cidadaos, ampliagdao da capacidade de atendimento dos servigos de saide
e recomendacio do distanciamento social IPEA, 2020a).

Lancando um olhar sobre a realidade brasileira, a recomendacio geral
tem sido de que, excetuado funcionarios de setores fundamentais, todos per-
petuem o distanciamento social, permanecendo em suas casas e saindo ape-
nas em casos inevitaveis (AMORIM et. al, 2020). Aos poucos, visando susten-
tar esse recolhimento, foram instauradas diligéncias de conten¢ao comunitaria
que se estendem desde o cancelamento de eventos até a suspensao de servi-
cos, com o fechamento de escolas, comércio e setores publicos nao essenciais
(IPEA, 2020a).

Por se tratar de medida emergencial, a quarentena nao deveria se pro-
longar no tempo, pois sio conhecidos seus efeitos prejudiciais em longo pra-
zo pela literatura mais ampla acerca do confinamento (IPEA, 2020a). Ao in-
cidir sobre diferentes setores sociais, as medidas publicas provocam impactos
distintos, sendo necessarias politicas de amparo aos segmentos sociais margi-
nalizados e vulneraveis contra as complicagdes que esses projetos engendram
durante esse periodo (IPEA, 2020a). Entre essas complicag¢Ges, situam-se 0s
contratempos na vida de inimeras mulheres que estao, ou poderao vir a estar
submetidas a uma situa¢ao de violéncia doméstica (WHO, 2020b).

Conforme as disposi¢oes do artigo 5% da lei n® 11.340, de 7 de agosto de
2006, conhecida como Lei Maria da Penha: “Para os efeitos desta Lei, confi-
gura violéncia doméstica e familiar contra a mulher qualquer a¢ao ou omissao
baseada no género que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou
psicologico e dano moral ou patrimonial” (BRASIL, 2006).

Ha varios exemplos trazidos pela literatura que contribuem para o adita-
mento das agressGes nos lares nessa época, entre eles o contato mais assiduo
e intenso entre a vitima e seu agressor, estresses adicionais resultantes de po-
tenciais perdas economicas e o fato do isolamento frear as intera¢des sociais
entre os individuos que nao compartilham a mesma residéncia, impedindo as
vitimas de contatar pessoas que possam estimula-las a tomar uma atitude para
escapar de possiveis abusos (WHO, 2020b). Todo esse contexto exige medi-
das conscientes, nao se pode negar a preméncia do distanciamento social em
tempos de pandemia, portanto, faz-se vital adaptar e reforgar as estratégias
ja existentes de prote¢ao aos direitos e ao bem-estar das mulheres (WHO,
2020b).

Nesse sentido, o presente estudo busca compreender os impactos so-
ciais das restricdes de movimento citadas, enquanto estressores dos indices
de violéncia doméstica, tendo como referéncia o estado do Espirito Santo,
cujo governo estabeleceu, em 17 de marco de 2020, o Decreto Estadual n°
4.599-R, determinando medidas para enfrentamento da emergéncia de saude
publica decorrente do coronavirus (ESPIRITO SANTO, 2020b). Para todos
os efeitos, as expressoes “distanciamento” e “isolamento social” serdo utiliza-
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das, no presente, como sin6nimos, dado o seu uso indistinto por uma série de
organismos em seus respectivos documentos.

1. Meétodo

A metodologia que integra o presente estudo possui carater qualitativo
e combina a modalidade de pesquisa bibliografica com a documental, cuja
diferenca reside na natureza das fontes. A pesquisa bibliografica, constituida,
sobretudo, por livros, artigos cientificos e publicagdes periédicas em jornais,
desenvolve-se com assento em material previamente elaborado capaz de de-
monstrar a percepe¢ao de diferentes autores sobre o assunto (GIL, 2002). Sob
outra perspectiva, estudos com carater documental compreendem:

[-..] de um lado, os documentos “de primeira mao”, que nio rece-
beram nenhum tratamento analitico. Nesta categoria estdo os docu-
mentos conservados em arquivos de 6rgios publicos e instituicoes
privadas, tais como associa¢Ges cientificas, igrejas, sindicatos, partidos
politicos etc. Incluem-se aqui inumeros outros documentos como
cartas pessoais, didrios, fotografias, gravagcdes, memorandos, regu-
lamentos, oficios, boletins etc. De outro lado, ha os documentos de
segunda mao, que de alguma forma ja foram analisados, tais como:
relatorios de pesquisa, relatérios de empresas, tabelas estatisticas etc

(GIL, 2002, p. 46).

Fundamentando-se no manual metodolégico de Anténio Carlos Gil
(2002), a condugao da pesquisa dividiu-se em sete momentos: (i) escolha do
tema,; (if) formula¢iao do problema; (iii) sondagem documental e bibliografica;
(iv) aplicagdo de critérios de inclusdo e exclusao para a selegao do material de
fato; (v) elaboracdao do plano de assunto apoiado em categorias; (vi) analise
dos estudos a partir da leitura do material; (vii) redagao do texto organizando
o assunto de maneira légica.

Uma vez definido o tema central do estudo, qual seja o aumento da vio-
léncia doméstica contra as mulheres no contexto de COVID-19, definiu-se
como questoes norteadoras: “quais fatores contribuem para a dilatacio da
violéncia doméstica em tempos de pandemiar”’; “esta havendo subnotificacdo
dos casos?”’; “quais politicas estao sendo implementadas para reverter esse ce-
nario?”. Nesse sentido, escolheu-se trabalhar o problema das causas da dila-
tacdo dessa violéncia a luz das estatisticas advindas do tertitério do estado do
Espirito Santo, circunscrevendo melhor o territorio a ser explorado.

Em seguida, procedeu-se a um levantamento bibliografico e documental
que serviu de arcabougo e estruturou a pesquisa. A sondagem priorizou o ma-
terial elaborado por entidades reconhecidas, por isso, a coleta de dados se deu
nos sites dos seguintes organismos: (i) World Health Organization (WHO),
em portugués Organizacdio Mundial da Saude (OMS); (if) Organizacao das
Nagoes Unidas (ONU); (iil) Forum Brasileiro de Seguranga Publica; (iv) Fun-
dagao Oswaldo Cruz (FIOCRUZ); (v) Instituto de Pesquisa Economica Apli-

Anais de Artigos Completos - VOLUME 6 | 13



cada. Ademais, o portal do Governo Federal também foi explorado.

Selecionou-se para analise apenas o material que possuia versao comple-
ta e estava escrito em portugués ou inglés. Outro critério adotado para delimi-
tar a pesquisa e minimizar o viés estudado incluiu eleger a literatura técnico-
cientifica e ensaios que tratam estritamente do tema da violéncia contra a mu-
lher, rejeitando o material que englobava somente outra categoria de vitimas,
como idosos, criangas e deficientes. Deu-se preferéncia para os trabalhos que
estudam esse fendmeno em época de pandemia.

Considerando que a pesquisa canalizou seus esfor¢os o fenémeno em
questdo no estado do Espirito Santo, reuniu-se dados fornecidos pela Secreta-
ria de Estado de Direitos Humanos, pela Defensoria Publica e pela Secretaria
de Estado de Seguranca Publica, a respeito da violéncia contra a mulher apds
o inicio da pandemia. Com relagio as reportagens, foram utilizados os mes-
mos critérios de exclusiao e inclusio mencionados, acrescentando um olhar
mais criterioso no que tange a localizagao das noticias, optando por aquelas
provindas do estado citado, em plataformas como: G1 e A GAZETA.

Para mais, foram analisados dispositivos legislativos que abordavam a te-
matica da violéncia contra a mulher, sendo também acolhida a literatura cien-
tifica recomendada pela orientadora.

Ap6s a coleta do material, no intuito de tragar concluses e dados com-
parativos, esse material foi analisado com o apoio da literatura feminista, cir-
cundando obras de Angela Davis, Heleieth Saffioti e Marilena Chaui, para
que, por meio de uma analise que diagnostica e compara os dados, possa se
compreender os eventos em tempo real e, desse modo, rastrear explicagdes
que vinculam o distanciamento social ao agravamento das agressOes femi-
ninas. Logrando um entendimento profundo sobre o assunto, foi possivel
fomentar reflexdes acerca dos resultados e da necessidade de laboracio de
novas pesquisas. Com isso, concluiu-se a ultima etapa da pesquisa, onde se
redigiu o texto por completo.

2. Discussio

E significativa a definicio de violéncia concebida por Marilena Chauf
(1994, p. 18) que a estabelece como sendo: “Uma manifestacio de uma re-
lagao de for¢a com fins de dominagao, exploraciao e opressao que se efetiva
em meio as relacoes sociais assimétricas dimensionadas no ambito das classes
sociais e das relagoes interpessoais”.

Ao transpassar esse olhar para questoes relativas a violéncia doméstica
e familiar contra a mulher, compreende-se que a distribuicio de poder nos
nucleos familiares ¢ fator decisivo para se determinar o rumo das condutas
violentas, bem como quem sio as vitimas mais frequentes (JESUS, 2014).
Conforme preceitua Damasio de Jesus (2014, p. 8): “Entende-se por e por
violéncia familiar, intrafamiliar ou doméstica toda agao ou omissao cometida
no seio de uma familia por um de seus membros, ameacando a vida, a in-
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tegridade fisica ou psiquica, incluindo a liberdade, causando sérios danos ao
desenvolvimento de sua personalidade”.

A violéncia doméstica e familiar contra a mulher é tutelada pela lei N.°
11.340/2006 (Lei Maria da Penha), que ctia mecanismos para coibit e preveni
-la (BRASIL, 2006). No combate, também entra em ac¢do a Lei No 10.714/03,
que autoriza o Poder Executivo a disponibilizar, em ambito nacional, nimero
telefonico encarregado a atender queixas de violéncia contra a mulher, crian-
do, entao o Disque 180 - Central de Atendimento a Mulher (BRASIL, 2003).

Projetando um olhar para a realidade brasileira, nos deparamos com
estatfsticas alarmantes no que tange a violéncia contra a mulher (BRASIL,
2020b). Em 2019, o Ministério da Saide registrou 145 mil casos, indicando
que uma a cada quatro mulheres foi vitima dessa espécie penal (BRASIL,
2020Db). Totalizou-se 1.310 homicidios frutos de violéncia doméstica, carac-
terizando feminicidio (BRASIL, 2020b). De acordo com as informacdes do
Mapa da Violéncia de 2015, o Brasil completou uma média de 4,8 assassinatos
a cada 100 mil mulheres, o que corresponde a uma média 2,4 vezes maior que
a verificada em um ranking de 83 na¢oes (BRASIL, 2020b).

A violéncia é um fenomeno social complexo e multifatorial que tende a
ser agravado por situagdoes como a atual pandemia (BRASIL, 2020d). Dada a
heterogeneidade da populagao brasileira, é de se esperar que os reflexos das
politicas publicas afetem de maneira desigual os segmentos sociais (IPEA,
2020a). Isto posto, o confinamento a longo prazo suscita uma série de efei-
tos secundarios indesejados, dentre os quais estd o aumento nos indices de
violéncia doméstica e familiar contra mulheres (BRASIL, 2020d). Essa propo-
sicdo nao ¢ simples, pois, como bem leciona Angela Davis (2017) nao é pos-
sivel compreender a verdadeira natureza das agressdes sem situd-las em seus
contextos sociopoliticos mais amplos.

De acordo com as Nagdes Unidas, no periodo permeado pelas deter-
minagdes de afastamento social, as mulheres se situam entre os cinco grupos
mais vulneraveis as violéncias (BRASIL, 2020b). O documento desenvolvido
pela ONU Mulheres (2020) alerta sobre a situagio das mulheres durante a
pandemia, atestando que cenarios emergenciais, como o atual, aumentam os
riscos dessa modalidade de agressao.

Para reforgar esse argumento, dados liberados pelo Ministério da Mu-
lher, Familia e Direitos Humanos (MMFDH), juntamente com a Central de
Atendimento a Mulher, evidenciam um aumento de 18% nas denuncias em
apenas 12 dias de quarentena (BRASIL, 2020a). Com menos de um més des-
de a instauracao das medidas de isolamento social, a Justi¢a do Rio de Janeiro
informou um aumento de 50% nos casos de violéncia doméstica (BRASIL,
2020a). Maria Cristiana Ziouva, Coordenadora do Movimento Permanente de
Combate a Violéncia Doméstica do Conselho Nacional de Justica (CNJ), re-
lata: “Estamos recebendo informagdes dos tribunais de Justica de todo o pafs.
Os casos de violéncia doméstica e de feminicidio aumentaram significativa-
mente nesse periodo de isolamento” (BRASIL, 2020e).
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Contudo, antes de lancar uma avaliacdo sobre essa tematica, é preciso
entender quais sao os motivos propulsores desse fendmeno. Em primeira
analise, importa notar que os efeitos economicos da pandemia repercutem no
comportamento masculino, pois, como bem explica Heleieth Saffioti (2004,
p. 84): “O papel de provedor das necessidades materiais da familia é, sem
duvida, o mais definidor da masculinidade. Perdido este status, o homem se
sente atingido em sua propria virilidade, assistindo a subversiao da hierarquia
doméstica. Talvez seja esta sua mais importante experiéncia de impoténcia”.
Nesse contexto, as praticas violentas surgem como uma espécie de compen-
sagdo a iminente contracdo financeira vivenciada, precursora do sentimento
de impoténcia masculina (IPEA, 2020b).

Estresses adicionais gerados por perdas econémicas e preocupagdes
com a subsisténcia condicionam o aumento do estresse e da ansiedade nos
individuos, contribuindo para comportamentos violentos (BRASIL, 2020e).
Analisando o lado feminino, a reducio da atividade econémica afetou fatal-
mente a vida de inimeras trabalhadoras, principalmente as que realizavam
servicos informais que, com a perda do sustento, se tornaram mais suscetiveis
a abusos economicos (OMS, 2020b).

Paralelamente, a delimitacio do espaco de circulagio proporciona o
convivio constante com agressores que podem se aproveitar das restri¢oes
impostas pela COVID-19 para reforcar o controle sobre as parceiras (OMS,
2020Db). Nesse ponto, cumpre destacar que esse tipo de violéncia se proces-
sa, majoritariamente, no interior do domicilio, configurando um processo de
territorializacdo do dominio, no qual, nas palavras de Heleieth Saffioti (2004,
p. 72): “Estabelecido o dominio de um territorio, o chefe, via de regra um ho-
mem, passa a reinar quase incondicionalmente sobre seus demais ocupantes”.

A Organizacao Mundial da Sadde (OMS, 2020b) apontou para a possi-
bilidade de os autores do abuso restringirem o acesso a itens basicos, como o
alcool em gel, bem como disseminarem informacdes falsas sobre a doenca, de
modo a estigmatizar as parceiras. Ademais, utiliza-se da exigéncia de confina-
mento para conter a comunicagao da mulher, limitando o acesso a informa-
¢Oes e recursos criticos, de modo a dificultar o encontro com possiveis redes
de apoio (OMS, 2020a). Desse angulo, o confinamento, além de fazer com
que as mulheres sejam mais vigiadas, impede o contato socioafetivo com ami-
gos, familiares e pessoas que poderiam perceber seu sofrimento e encoraja-las
a fazer uma denuncia (OMS, 2020a).

A ministra Damares Alves, titular do Ministério da Mulher, da Familia
e dos Direitos Humanos, aponta a coexisténcia forcada como o principal es-
tressor dos indices de violéncia doméstica, haja vista que uma das caracteristi-
cas mais marcantes desse tipo penal ¢ o fato de ocorrer principalmente entre
individuos com relacionamentos intimos, em especial na mesma residéncia
(BRASIL, 2020e). A pesquisa “Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mu-
lher”, realizada em 2019 pelo instituto DataSenado aliado ao Observatoério da
Mulher contra Violéncia, apontou que 78% das agressoes contra mulheres em
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ambiente doméstico foram perpetradas por maridos, companheiros ou namo-
rados (BRASIL, 2020e). Sob essa otica, tornou-se comum que O termo vio-
lencia conjugal fosse visto como um sinénimo de violéncia contra a mulher
ou violéncia doméstica (SAFFIOTI, 2002).

Esquivar-se da situagdo de violéncia torna-se ainda mais dificil devido
a suspensao ou reduc¢ao dos servigos dos 6rgaos publicos, que também ado-
taram medidas restritivas frente a pandemia (BRASIL, 2020d). Esse cenario
traz a impressao de que o acesso as instituicdes de prote¢io social esta limi-
tado, desestimulando ainda mais a procura por prote¢ao ou auxilio (BRASIL,
2020d).

O aumento do tempo de convivio com a prole também ¢é um possi-
vel propulsor de atritos, tem-se que: “a dinamica das familias com criangas e
adolescentes tem exigido um esforco maior dos pais, responsaveis e/ou cui-
dadores que necessitam conciliar o trabalho remoto, o trabalho doméstico e
o cuidado com os filhos” (MARQUES et. al, 2020, p. 3). Essa nova condi¢ao
também pode afetar o comportamento das criangas que, devido a falta de in-
teragdo social, ficam mais impacientes e irritadas, contribuindo para a exaus-
tao parental (MARQUES et. al, 2020). Por fim, outro fator citado como um
propulsor da violéncia conjugal diz respeito ao abuso no consumo de drogas
licitas e ilicitas que reduz a capacidade de contenc¢ao dos proprios atos (BRA-
SIL, 2020d).

Nessa perspectiva, o regime de isolamento cria um cenario favoravel
para situagOes de violéncia, agravando o estado de vulnerabilidade de inume-
ras mulheres no ambiente doméstico. Além do aumento dos casos de violén-
cia contra a mulher, outro fator preocupante tem sido a subnotificagao das
ocorréncias (FORUM, 2020). A diminuicao das denuncias se deve, sobretudo,
pelo convivio mais intenso com o agressor, que tende a ampliar a vigilancia
sobre os membros da residéncia, atrapalhando a busca por ajuda (ESPIRITO
SANTO; 2020).

Ganha estruturacdo real, assim, as questOes relativas ao silenciamento
do sofrimento, apontadas por David B. Morris (1996, p. 28)

Suffering tends to make people inarticulate, and in this sense the voi-
celessness of suffering often resembles the quiet retreat of people
who live with chronic pain, who discover that months or years of un-
remedied complaint finally exhaust care-givers and even family. Such
patients withdraw into an uncommunicative isolation, constructed in
response to an environment where effective help and concern have

all but vanished (MORRIS, 1996, p. 28).

Segundo informagoes disponibilizadas na Cartilha Orientagdes para rea-
lizacdo do atendimento nao-presencial as mulheres em situacdo de violéncia
durante o perfodo de isolamento social, elaborada pela Secretaria de Estado
de Direitos Humanos do Espirito Santo (2020):
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No Brasil, o Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos (MM-
FDH) informou que entre os dias 17 e 25 de marco houve, em com-
paragdo aos primeiros 15 dias do mesmo més, um aumento de 9%
de ligagGes para o 180, com denuncias de casos de violéncia contra a
mulher. Por outro lado, a realidade capixaba indica reducio do nime-
ro de denuncias. Segundo a Secretaria de Estado de Seguranca Publi-
ca (SESP), através da Geréncia de Protecao a Mulher, no més de abril
houve uma reducio de 8,4% em relagdo ao més de marco, de registro
de ocorréncias nas Delegacias das Mulheres. (ESPIRITO SANTO;
2020b, p. 9)

Entre o primeiro e o nono més do ano de 2020, foram registrados
10.691 boletins de ocorréncia nas delegacias especializadas de atendimento a
mulher no estado do Espirito Santo, representando 1.177 denuncias a menos
comparando com o mesmo perfodo em 2019 (A GAZETA, 2020). Com efei-
to, notou-se também a reducdo no nimero de medidas protetivas expedidas,
que de 6.270 em 2019, caiu para 5.936 em 2020 (A GAZETA, 2020).

Engana-se, porém, quem julgar que a aparente redu¢io no numero de
registros de agressdes contra mulheres significa queda na quantidade de casos
(A GAZETA, 2020). Entre os meses de janeiro e junho de 2020, a Defensoria
Publica do Espirito Santo (DPES) registrou um acréscimo de 21% no atendi-
mento a mulher em situacdo de violéncia, contrapondo com o mesmo petio-
do em 2019 (ESPIRITO SANTO, 2020a). Para mais, o Centro de Referéncia
e Atendimento a Mulher, na Casa do Cidadao, em Vitoria, registrou mais de
400 dentncias dessa espécie (G1 Espirito Santo; 2020). A coordenadora de
Promocao e Defesa dos Direitos das Mulheres, Maria Gabriela Agapito, aten-
tou para o fato de que apesar do aumento no dos atendimentos notificados
pela Defensoria Publica, ainda hi uma critica subnotificacio dos casos (ESPI-
RITO SANTO, 2020a).

Uma pesquisa realizada pelo Féorum de Seguranga Publica (2020) em
parceria com a empresa de analise de dados e redes sociais Decode trouxe
evidéncias digitais de que a quantidade de denuncias nio faz jus a realidade.
Para tal foi feita uma inspegao no Twitter sobre postagens envolvendo rela-
tos de brigas de casais vizinhos, expondo a violéncia pelo olhar daqueles que
nio tem contato intimo com a vitima (FORUM, 2020). De fevereiro a abril,
foram coletadas cerca de 52 mil publica¢des trazendo indicios de briga entre
casais, das quais 5.583 indicavam a ocorréncia de agressoes contra a mulher
(F()RUM, 2020). Os dados digitais evidenciam, entre os meses apontados,
um crescimento de 431% no nimero de relatos sobre brigas de casais com
indicios de violéncia doméstica, o que ratifica a nogao de que as medidas de
isolamento social podem estar propiciando o agravamento desse tipo de epi-
sédio (FORUM, 2020).

Esse retrato preocupante da realidade brasileira evidencia que crises sa-
nitarias e humanitarias majoram os conflitos sociais onde os individuos mais
vulneraveis acabam prejudicados. Partindo do art. 226, § 8°, da Constitui¢ao
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Federal, o Estado tem o dever de assegurar a assisténcia a familia na pessoa de
cada um dos que a integram, criando mecanismos para coibir a violéncia no
ambito de suas relacbes (BRASIL, 1988). E necessario, portanto, promover
acoes que realmente ajudem a melhorar essa realidade.

No contexto nacional, a datar de marco de 2020, com o envio do Ofi-
cio-Circular n® 1/2020/DEV/SNPM/ MMFDH, notou-se uma mobilizacio
em prol dessa causa (IPEA, 2020b). Tal documento incentiva a manuten¢ao
dos servicos da rede de atendimento, prestando atengdao nas recomendagodes
do Ministério da Saude; a realizagdo de campanhas de sensibilizagao para a
comunidade, com foco nos vizinhos, acerca da primordialidade de se denun-
ciar a violéncia doméstica contra as mulheres; a implementacao de comités
de Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres no contexto da COVID19
em Estados, Distrito Federal e Municipios; a concentracao de esforcos para
aumentar a capacidade da rede de realizar atendimento virtual as mulheres
em situacao de violéncia, e uma série de outras medidas relevantes (BRASIL,
2020c).

Ainda no més de margo, ocorreu a propositura do Projeto de lei
1267/2020, almejando alterar a lei 10.714/2003, de modo a estender seu al-
cance, ampliando a divulgacao do Disque 180 enquanto perdurar a pandemia
(BRASIL, 2020a). Assim, toda informagao exteriorizada por meio dos servi-
cos de radiodifusio de sons, programacao audiovisual, noticias divulgadas na
internet em portais, sejam de acesso gratuito ou servi¢o de acesso condiciona-
do, sobre episddios de violéncia contra a mulher deverdo incluir uma mengao
expressa a0 Disque 180, fortalecendo a disseminagido dos recursos existentes
para combater essa violéncia (BRASIL, 2020a). Também ¢ digno de nota o
tramite do projeto de lei 1368/2020, que sustenta mecanismos de combate e
prevencio a violéncia doméstica, tal como a obrigatoriedade de ofertar aten-
dimento presencial a mulher em situa¢ao de violéncia nas Delegacias Especia-
lizadas em Atendimento a Mulher (DEAM) ou nos 6rgaos designados para
este fim (BRASIL, 2020Db).

Em abril de 2020, o governo federal, junto com o Ministério da Mulher,
Familia e Direitos Humanos (MMFDH) e o Ministério da Cidadania, promo-
veu a campanha para conscientizagao e enfrentamento a violéncia doméstica
(IPEA, 2020b). Em maio do mesmo ano, na reuniao “Mulher, violéncia do-
méstica e Covid-19”, a Comissdo Externa de Ac¢des contra o Coronavirus da
Camara dos Deputados divulgou os planejamentos para a Secretaria Nacional
de Politicas para as Mulheres enfrentar essa situacio (IPEA, 2020b).

Visando facilitar o acesso das mulheres isoladas aos servicos de atendi-
mento e, assim, reduzir a subnotificacado dos casos, procedeu-se a manuten-
¢ao dos servicos, com sua respectiva adaptagdo ao ambiente virtual (IPEA,
2020b). A Defensoria Pablica do Espirito Santo se mobilizou no sentido de
instaurar um canal virtual para a solicitagao de medidas protetivas de urgén-
cia (ESPIRITO SANTO, 2020a). O MMFDH elaborou o aplicativo “Direitos
Humanos Brasil”, disponivel para Android e 10S, onde as dentuncias podem
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ser realizadas de modo anénimo via chat direito com um atendente devida-
mente capacitado ou mediante video-chamada (GOVERNO FEDERAL,
2020a). Também poderio ser acessados canais de atendimento da pagina da
Ouvidoria Nacional de Diretos Humanos (ONDH)', que disponibiliza assis-
téncia por chat e com acessibilidade para a Lingua Brasileira de Sinais (GO-
VERNO FEDERAL, 2020b).

Outra estratégia utilizada foi a montagem de cartilhas para divulgar ser-
vigos e informes (IPEA, 2020b). O governo capixaba elaborou esses materiais
visando orientar as mulheres a reconhecer episoédios de violéncia e agir frente
a essas situacOes, além de divulgar canais de atendimento via sites, aplicativos
e numeros telefonicos (IPEA, 2020b). O referido governo ainda direcionou
esforgos para mitigar os impactos economicos na vida dessas mulheres, distri-
buindo cestas basicas para aquelas em situagao de pobreza atendidas pela rede
de enfrentamento a violéncia doméstica IPEA, 2020b).

Em suma, em meio a mirfade de efeitos provocados pela alteracdo ra-
dical de comportamentos necessaria para a conten¢ao do coronavirus, ha
diversas preocupagoes acerca das necessidades e experiéncias de vitimas de
violéncia doméstica (BRADBURY-JONES; ISHAM, 2020). Demonstra-se,
assim, o surgimento de um infeliz paradoxo no que diz respeito a ficar em se-
guranga na inseguranga dentro de casa, sendo imprescindivel disseminar uma
consciéncia critica quanto a esse fenémeno (BRADBURY-JONES; ISHAM,
2020).

Consideragdes finais

E determinante, entio, perceber que a violéncia contra a mulher, es-
pecialmente no ambiente familiar, estd relacionada a inimeros fatores que
podem ser agravados durante a pandemia. Malgrado a quarentena ser uma
medida profilatica fundamental para conter a COVID-19, as restri¢coes do
isolamento tém acarretado uma série de consequéncias negativas. O convi-
vio ininterrupto com o agressor dificulta a busca por ajuda, o que explica a
aparente redugao dos indices de violéncia em determinados estados. Nessa
légica, a diminuicdo no numero de registros de agressoes contra mulheres
nao significa queda na quantidade de casos. O estado do Espirito Santo nao
foge dessa logica: ha evidéncias que a quantidade de denuncias nao faz jus a
realidade. Como visto, enquanto a Secretaria de Estado de Seguranca Publica
registrou uma redu¢ao no numero de boletins de ocorréncia, o numero de
homicidios se expandiu junto com a demanda nos centros de atendimento a
mulher. Todo esse contexto exige medidas conscientes, sendo imprescindivel
que haja uma concentracdo objetiva em diretrizes que formulem mudangas
no sentido de converter essa critica subnotifica¢ao e amparar essas mulheres
que se encontram em situacdo de violéncia.

1 Disponivel no endereco: ouvidoria.mdh.gov.br
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Resumo:

Democracia é o conjunto de agdes em governanga que possibilita o exercicio
do poder pelo povo e para o povo; ja Direitos Humanos sao os mecanismos
para exigir que nao se viole direitos essenciais, conferindo condi¢bes mini-
mas de vida. Assim, pode-se afirmar que Democracia é pressuposto para o
efetivo exercicio dos Direitos Humanos, sendo certo que somente através da
educacido ¢ que se oferece alternativas para que cada individuo tenha melhor
qualidade de vida e consiga promover mudangas de atitudes e valores para
permitir uma sociedade mais justa e solidaria para todos. Portanto, através da
educacio, chega-se no “futuro que queremos”, formando cidadios, pois a im-
plementacdo da educagdo privilegia o respeito a dignidade da pessoa huma-
na, além de reforcar a garantia dos demais direitos humanos. Por esta razio,
o presente capitulo, através de método critico-dedutivo, feito por referencial
bibliografico, correlaciona os conceitos de Direitos Humanos, Democracia e
educacio.

Palavras-chave: Democracia; Cidadania; Direitos Humanos; Dignidade da
pessoa humana.

1. Introdugao

O presente capitulo visa discorrer (através de método critico-dedutivo,
feito por meio de analise bibliografica) sobre a relacio intrinseca entre Direi-
tos Humanos e Democracia, apresentando de que forma os dois conceitos
estao conectados (levando em consideragdo a atual sociedade complexa e do
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Risco).

Pode-se conceber democracia como um conjunto de agdes e conceitos,
praticados em governanca (pelos mais diferentes entes publicos e privados),
capazes de possibilitar o exercicio do poder pelo povo e para o povo (confor-
me paragrafo unico, do artigo 1°, da Constituicao Federal brasileira de 1988).

Ou seja, a democracia somente se torna verdadeiramente um instru-
mento de participacdo popular quando permite que cada individuo assuma e
exer¢a sua cidadania de forma qualificada, ao assumir suas responsabilidades
perante a comunidade em que esta inserido, e, que passe a exigir medidas de
politicas publicas aos governantes eleitos e aos Poderes instituidos (Executi-
vo, Legislativo e Judiciario) para garantir a obten¢ao de direitos sociais, per-
tencentes a0 minimo existencial ( imprescindiveis para que cada pessoa tenha
um minimo de acesso a qualidade de vida com dignidade), como ¢ o caso da
saude, educagao e assisténcia aos desamparados, e, que nao podem ser imple-
mentados ao largo da atuagao governamental, tendo em vista tratarem-se de
direitos humanos de segunda dimensao, que devem ser prestados pelo Poder
Publico para que a populagao tenha pleno acesso.

Trata-se, assim, de participacio em tudo o que se refere a vida publica,
que confere cidadania e responsabilidade social perante os mecanismos de re-
presentacao (num claro agir para o bem da sociedade, de forma participativa,
livre e ética). E que ¢, portanto, incompativel com a ideia de restricio a um
numero limitado de cidaddos em espagos de relagoes humanas e publicas, ten-
do em vista que a democracia deve ser entendida como pratica plural de exer-
cicio de poder na sociedade, possibilitando a obten¢ao universal de direitos
humanos e a consolidagio de espagos de luta e reivindicacao da dignidade da
pessoa humana.

Por conta dessa realidade, os direitos humanos tem o potencial de servir
como objeto e instrumento de controle de poder estatal de modo arbitrario
(exigindo a absten¢do onde poderia causar violagdo de direitos), a0 mesmo
tempo em que confere condi¢gdes minimas de qualidade de vida (exigindo,
também, atua¢do para fornecimento de direitos indispensaveis, tanto de for-
ma positivada quanto concreta), em clara consonancia com o disposto na De-
claracdo Universal de Direitos Humanos, de 1948.

Nessa linha de raciocinio, o presente resumo visa avaliar a democracia
como um fundamento e pressuposto para a efetivagao e exercicio dos Direi-
tos Humanos (num equilibrio necessario para a obtenc¢ao dos direitos de cada
dimensao), tendo em vista que um verdadeiro estado social de Direito leva em
consideragao os interesses de toda a sua populagao, atribuindo direitos de for-
ma universal (sem qualquer tipo de distin¢ao ou de preconceito), fortalecendo
a participacao na organizagao publica e politica do Estado.

Assim, o capitulo conecta os termos democracia, direitos humanos e ci-
dadania como regras juridicas e de valor a conferir dignidade as relagoes so-
ciais, juridicas, politicas e estatais.
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2. Educagio e desenvolvimento: um caminho para a obtengio de
Direitos Humanos

A educagao ¢ o instrumento com potencial de acabar com a ignorancia
acerca do direito ao desenvolvimento (principalmente no atual modelo de sus-
tentabilidade, nos termos da Agenda 2030, da Organiza¢io das Nag¢oes Uni-
das - ONU), oferecendo alternativas para viabilizar direitos basicos de cada
individuo (que sdao considerados essenciais para uma sadia qualidade de vida,
como ¢ o caso do meio ambiente, da sadde, do trabalho, da moradia digna, da
assisténcia aos desamparados, entre outros indispensaveis), proporcionando
condi¢oes de vida humana com qualidade, numa perspectiva de didlogo entre
a protecao dos direitos humanos e das liberdades fundamentais.

Isso ocorre a fim de que a sociedade possa participar de processos so-
ciopoliticos, movendo-se em direcio ao desenvolvimento, demonstrando
a importancia da criagdio de mecanismos na consolidacio do direito ao de-
senvolvimento (uma vez que possuem o potencial integrador e condutor de
acoes para a protecao dos individuos e da dignidade da pessoa humana).

Dessa forma, a Educacido para os Direitos Humanos (que informa, in-
clusive, sobre processos democraticos) deve ser entendida como parte inte-
grante da educa¢ido de qualidade (e, de modo desafiador, na educagdo con-
temporanea), pois, através dela, cada ser humano podera conhecer melhor o
mundo que habita, visando a melhoria da qualidade de vida a longo prazo.

E, portanto, um mecanismo a ser utilizado para conscientizar e sensibi-
lizar toda a comunidade acerca de seus direitos essenciais, além de informar
sobre justi¢a socioambiental, solidariedade e fraternidade.

A sociedade civil educada com enfoque ambiental tera visdo ecossis-
témica da ordem publica juridica e social e poderd assumir um papel
mais participativo no controle da comunidade e do Estado, ja que es-
tara melhor qualificada para conseguir provocar a a¢io socioambien-
tal mais efetiva da Administragdo Publica, a fim de se fazer implemen-
tar as politicas publicas de educacdo ambiental, dentre tantas outras,
pois a berco da fome, da miséria, do desrespeito a crianca e a crise da
seguranca também deverio ser tratadas com enfoque sistémico'.

Nada mais ¢ do que um exercicio de cidadania, que busca conquistar ou
incrementar a dignidade humana pela agao social e pela democracia participa-
tiva.

Nesse sentido, a educagdo ganha contornos de direito fundamental e
de direito humano, tendo em vista a diferenca meramente topografica entre
ambos os conceitos. Isso porque, os Direitos Humanos podem ser classifica-
dos como aqueles direitos inerentes a condi¢do humana; indissociaveis do ho-

1 COSTA, José Kalil de Oliveira e. Educac¢do Ambiental, um direito social fundamental. In
BENJAMIN, Antonio Herman (Org;). Anais do 6° Congtresso Internacional de Direito
Ambiental. Sdo Paulo: Instituto O Diteito por um Planeta Verde/ Imprensa Oficial,
2002. p. 447.
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mem, que tem como finalidade o respeito a sua dignidade, protegendo contra
os excessos do Estado e fixando um minimo de condi¢oes a garantir qualida-
de de vida. Sdo aquelas prerrogativas individuais e/ou coletivas, indissociaveis
da dignidade, que, por conta disso, operam num sistema de cumula¢io, tendo
em vista que subsistem mutuamente, sob o manto da universalidade®.

Portanto, sao direitos oriundos de uma responsabilidade multidimensio-
nal, que conclamam a unido de esfor¢os para a obtenc¢do dos mesmos para as
presentes ¢ futuras geragoes’.

Para tanto, é necessaria a implementagao de mecanismos que assegu-
rem a conscientizagao a respeito, promovidos através da educacido, provocan-
do uma mudang¢a na ag¢ao social com o objetivo de proporcionar participagao
efetiva da sociedade para a implementacio de um processo de aprendizado,
que despertara tanto a cidadania, quanto a responsabilidade.

Este é o instrumento a ser utilizado para a constru¢ao de uma socieda-
de mais justa e solidaria, sob o fundamento de novos valores, que ocasiona-
rao uma transformacao publica e politica, sendo indissociavel da dignidade da
pessoa humana, bem como da satde fisica, social e mental dos individuos.

Trata-se, portanto, de uma luz transformativa e orientada para a agao
que torna possivel o desenvolvimento de competéncias-chave ou habilidades
necessarias para a promogao de Direitos Humanos (mas, por outro lado, sem
esquecer dos deveres de cada cidadio, tendo em vista a criagdo de saberes
completos e complexos, que englobam tanto direitos quanto deveres) e liber-
dades fundamentais, essencialmente implementados por meio de um proces-
so democratico.

E o reconhecimento da educacio como um facilitador chave para o ca-
minho do desenvolvimento (e do direito humano), bem como do direito ao
desenvolvimento (inclusive no seu viés sustentavel).

Nesse sentido, a Declaracio Universal de Direitos Humanos, da Assem-
bleia Geral da Organizagio das Nag¢oes Unidas (ONU), de 1948%, logo em seu
preambulo, afirma a importancia da educagdo para a concretizacao de todos
os outros direitos por ela proclamados:

com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgio da sociedade, ten-
do sempre em mente esta Declaracio, se esforce, através do ensino e
da educagio, por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e,
pela adocao de medidas progressivas de carater nacional e internacio-
nal, por assegurar o seu reconhecimento e a sua observancia universal
e efetiva, tanto entre os povos dos préprios Estados-Membros, quan-

2 CULLETON, Alfredo; BRAGATO, Fernanda Friozzo; FAJARDO, Sinara Porto. Curso
de Direitos Humanos. Rio grande do Sul: Editora Unisinos, 2009. p. 13.

3 SARLET, Ingo Wolfgang; FENSTERSEIFER, Tiago. Direito Constitucional Ambien-
tal: Constituicdo, direitos fundamentais e protecio do meio ambiente. 2.ed. Sdo Paulo:
Editora Revista dos Tribunais, 2012. p. 43.

4  ONU (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS). Declaracao Universal dos Direi-
tos Humanos, 1948. Disponivel em: <https://www.ohchr.org/en/udhr/documents/
udhr_translations/pot.pdf>. Acesso em: 21 nov. 2021.
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to entre os povos dos territérios sob sua jurisdicao.

E nitido, portanto, o papel fundamental da educacio como elemento de
respeito e desenvolvimento da dignidade da pessoa humana e de sua socializa-
¢ao, bem como ¢ orientada para (nos termos do artigo 26, item 2, da Declara-
cao Universal dos Direitos Humanos, de 1948):

o pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortaleci-
mento do respeito pelos direitos do homem e pelas liberdades funda-
mentais. A instru¢do promovera a compreensao, a tolerancia e amiza-
de entre todas as nag¢oes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as
atividades das Nagoes Unidas em prol da manutengio da paz.

A mesma Declaracao Universal dos Direitos Humanos estabelece o di-
reito a educagio, no artigo XXVI, com especial relevancia ao item n. 2:

A educagio deve visar a plena expansio da personalidade humana e
a0 reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e
deve favorecer a compreensio, a tolerancia e a amizade entre todas as
nagbes e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvol-
vimento das atividades das Nag¢bes Unidas para a manutengao da paz.

Ademais, o Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais (de 1966, promulgado no Brasil pelo Decreto n°. 591, de 1992)°
afirma que a educagao “deverd capacitar todas as pessoas a participar efeti-
vamente de uma sociedade livre”, inclusiva e, inerentemente plural (artigo 13,
paragrafo 1°).

Ap6s, em 1992, extraida da Declaracio do Rio de Janeiro (conhecida
como Rio-92), a Agenda 21 traz, no Capitulo 36, a promocao do ensino, da
conscientizacio e do treinamento®. Além disso, a educa¢io era pano de fundo
de obtengio de todos os 8 Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM)
(bem como das suas 20 metas gerais para monitoramento das atividades exer-
cidas pelos Estados, estipulando ag¢bes para as implementagdes), criados em
2000 na Declaracio do Milénio’, na reunido dos Estados-membros da ONU
na Cuapula do Milénio®.

5 ONU (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS). Pacto Internacional sobre Direi-
tos Econdémicos, Sociais e Culturais, 1966. Disponivel em: <https://www.oas.org/dil/
port/1966%20Pacto%0201Internacional%020sobre%200s%:20Diteitos%020Econ%eC3%B-
3micos,%20Sociais%20e%20Culturais.pdf>. Acesso em: 21 nowv. 2021

6 UNITED NATIONS — SUSTAINABLE DEVELOPMENT. United Nations Confet-
ence on Environment & Development - AGENDA 21, 1992. Disponivel em: <https://
sustainabledevelopment.un.org/content/documents/Agenda2l.pdf>. Acesso em: 21
nov. 2021,

7  ONU (ORGANIZA(;AO DAS NACOES UNIDAS). Declaracio do Milénio, 2000.
Disponivel em: <https://www.bt.undp.org/content/brazil/pt/home/library/ods/de-
claracao-do-milenio.html>. Acesso em: 21 nov. 2021

8 UNITED NATIONS — SUSTAINABLE DEVELOPMENT. Millennium Summit,
2000. Disponivel em: <https://www.un.otg/en/events/pastevents/millennium_sum-
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Isso porque, os ODM tinham como finalidade a criacio de um novo
padrao de desenvolvimento, que procurasse conciliar prote¢do ambiental com
justica social e eficiéncia econdémica, com base na educagao global (através
do incentivo a participagao de cada cidadao, governos e sociedade civil, per-
mitindo, portanto, a ampla participa¢ao por meio de instrumentos dispostos
pela governanga global, como: novas parcerias mundiais, criagio de Regimes
Internacionais, instrumentos legais facilitados e facilitadores, paradiplomacia,
entre outros).

Ja em 2015, durante a Capula das Nagoes Unidas sobre o Desenvolvi-
mento Sustentivel’, foi desenvolvida a Agenda 2030 para o Desenvolvimen-
to Sustentavel, visando inovar e ampliar a participa¢iao dos diversos setores da
sociedade na constru¢ao do desenvolvimento, renovando compromissos em
prol dos novos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS)', todos
construidos com educacio, a fim de transformar o mundo por meio de poli-
ticas de responsabilidade entre os mais diferentes setores, viabilizadas através
de participagao multinfvel, tendo em mente a atual Sociedade globalizada e do
Risco', que coloca como areas prioritarias: erradica¢do da pobreza, prote¢io
ao planeta, garantia de uma vida prospera para todos, paz universal e a mobili-
zag¢do de parcerias para o alcance das propostas'®

Dessa forma, a educagao foi reconhecida nas principais e essenciais cu-
pulas sobre desenvolvimento global, o que denota a for¢a moral e aspiracio-
nal da tematica (inclusive como direito humano e fundamental, bem como de
mecanismo de estratégia para a implementagao dos ODS), o que significa a
aplicacao de uma pedagogia transformativa para o desenvolvimento, orien-
tada para acOes efetivas por parte de todos os atores interessados, através da
colaboracdo e da solidariedade, a fim de integrar os principios e praticas do
desenvolvimento em todos os aspectos da educagao, estimulando a produc¢ao
de mudangas, valores e atitudes a fim de permitir uma sociedade mais justa
para todos, e que atue efetivamente em prol da obtencao dos Direitos Huma-
nos e da Democracia.

Nesse sentido, inclusive, esta a Meta 4.7, do ODS 4", que traz o lema
“Educacao de Qualidade”, com a finalidade de: “Assegurar a educagao inclu-

mit.shtml>. Acesso em: 21 nowv. 2021

9 ONU (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS). — Brasil. A Agenda pés- 2015,
s/d. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/>. Acesso em: 21 nov. 2021

10 PNUD (PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO DA ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS). Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel: Dos ODM aos
ODS, s/d. Disponivel em: <https://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/post-
2015.html>. Acesso em: 21 nov. 2021.

11 De acordo com expressio criada por Ulrich Beck para definir uma sociedade tecnolégica
que cria riscos inerentes a vida humana e a obtencdo de direitos basicos. Cf. BECK, Ul-
rich. Sociedade de risco: Rumo a uma outra modernidade. Sio Paulo: Editora 34, 2011.

12 PNUD (PROGRAMA DE DESENVOLVIMENTO DA ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS). Op. cit. ~

13 ONU (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS). Objetivos de Desenvolvimento

Sustentavel: Objetivo 4 — Educag¢io de Qualidade. 2015. Disponivel em: <http://www.
agenda2030.org.br/ods/4/>. Acesso em: 06 abr. 2021.

Anais de Artigos Completos - VOLUME 6 | 29



siva e equitativa de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem
ao longo da vida para todos”, a fim de mobilizar os recursos educacionais do
mundo para ajudar a criar um futuro mais solidario e justo, o que enfatiza a
importancia crucial da educagido na obten¢do dos demais ODS (a partir do
entendimento de que é possivel criar competéncias transversais para o desen-
volvimento adequado, promovendo mudangas sociais, econémicas e politicas,
bem como transformando comportamentos globais, que permitem a cada
ator internacional lidar com os desafios particulares dos diferentes ODS, faci-
litando o seu cumprimento).

Assim, devido a sua importancia, a educagao pode ser entendida como a
base para a cria¢ao de responsabilidades em prol do “futuro que queremos”,
bem como de sua condicio de direito humano e fundamental.

A educagao compde, portanto, uma condi¢ao essencial para o exercicio
do Estado Sociodemocratico de Direito, enquanto que sé a partir do acesso a
educacio o sistema democratico ¢ possibilitado de forma qualificada e parti-
cipativa'.

3. A importincia da educagdo no contexto democratico para a
cidadania

A educagido passa, dessa forma, a possuir sentido estruturante como
“fermento de la ciudadania, el oxigeno que nutre la vida democratica”", para
o exercicio da concretizacao de um futuro baseado na obtenciao de Direitos
Humanos para todos, com vistas a constru¢ao de uma cultura de equilibrio
socioambiental, possibilitando (inclusive a sociedade civil) a tomada de posi-
¢Oes e decisdes a respeito, em nivel de cooperacio e de governanga.

Isso porque, somente a educacdo ¢ capaz de formar atores (estatais e
ndo estatais) abertos ao didlogo com todas as formas de ser e pensar, além
de estimular o debate, o surgimento de novas ideias, principalmente quanto
ao respeito e solidariedade para as futuras geragdes (num claro principio de
solidariedade intergeracional), além de ser ferramenta e elemento constante
da participacao, de modo a articular respostas coletivas as politicas de desen-
volvimento, identificando estratégias para alcangar as metas dos ODS, o que
exige manutenc¢ao de espacos de didlogo e de decisdao entre todos, baseados
em educacio, com foco no desenvolvimento adequado.

Para tanto, ¢ imprescindivel que cada cidadao esteja formado na com-
preensiao necessaria para atuacao na sociedade complexa atual, levando em
considerac¢ao a diversidade e pluralidade existentes com capacidade de abor-

14 FENSTERSEIFER, Tiago. Direitos fundamentais e protecio do ambiente: a dimensdo
ecologica da dignidade humana no marco juridico constitucional do estado socioambien-
tal de direito. Porto Alegre: Livraria do Advogado Editora, 2008. p. 86.

15 MELO, José Marques; SATHLER, Luciano. Exclusién comunicacional y democracia
mediatica: dilema brasilefio en el umbral de la sociedad de la informacién. In MELO,
José Marques; SATHLER, Luciano (orgs). Direitos a2 comunica¢do na sociedade da in-
formacio. Sdo Bernardo do Campo: UMESP, 2005. p. 237.
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dar as diferentes manifestacOes sociais, superando o paradigma da tolerancia
apenas. Isso porque, somente o conhecimento (que tem o potencial de edu-
car) ¢ capaz de formar cidadaos abertos ao didlogo com todas as formas de
ser e pensar.

En un mundo que experimenta rapidos cambios y en que la agitacién
cultural, politica, econémica y social pone en tela de juicio los mo-
dos tradicionales de vida, la educacién tiene uma misién importante
que cumplir en la promocién de la cohesion social y la coexistencia
pacifica. Mediante programas que alienten el didlogo entre Estudian-
tes de diferentes culturas, creencias y religiones, la educacion puede

contribuir de modo importante y significativo a propiciar sociedades

sostenibles y tolerantes'®.

Essa visao se fundamenta no fato de que, nio se objetiva somente “o
direito dos diferentes de serem iguais, mas também o direito de afirmar a di-
ferenca”". Entretanto, estes dois pontos nao devem set ditos como extremos,
onde um viria a negar o outro, mas sim articulados, de modo que possam
estar em paralelos, superando a desigualdade e, a0 mesmo tempo, reconhe-
cendo (a importancia) das diferencas. “A questdo esta em como trabalhar a
igualdade na diferenca”'®.

5. Conclusodes

Diante da contextualizagdo apresentada, percebe-se que, o conhecimen-
to ¢ essencial para a obtencao de Direitos Humanos numa sociedade demo-
cratica, pois ¢ o mecanismo catalizador do cumprimento da criacio de Agen-
das, viabilizadas por meio da governanga, que, inclusive, permitem a obten¢ao
dos Direitos Humanos essenciais a existéncia com qualidade de vida.
Surge a necessidade, entdo, de criacdo de mecanismos de solugao inter-
disciplinares (em constante conexao com outras areas do conhecimento) e no-
vos modelos de enfrentamento, através da chamada “participa¢ao ampliada”,
com a formulacdo de agdes conjuntas, num verdadeiro espirito democratico,
na busca de solugoes baseadas no consenso, formulado com a participagao de
todos os interessados. E, portanto, um processo que implica na participa¢ao
dos mais variados, que se apoiam em objetivos comuns.
Para tanto, é preciso educacio com qualidade, implementada com a
16 “Num mundo em rapida mudanca e em que a turbuléncia cultural, politica, econémica
e social pée em causa os modos de vida tradicional, a educa¢do tem uma missdo im-
portante a cumprir na promog¢ao da coesao social e da convivéncia pacifica. Por meio
de programas que incentivam o didlogo entre estudantes de diferentes culturas, cren-
cas e religides, a educacdo pode dar uma contribuicio importante e significativa para
promover sociedades tolerantes e sustentaveis” (traducio livre). UNITED NATIONS
EDUCATIONAL, SCIENTIFIC AND CULTURAL ORGANIZATION (UNESCO).
Directrizes de la UNESCO sobre educacion intercultural. Paris: UNESCO, 2007. p. 8.

17 CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educacio e interculturalidade. Revista Brasileira

de Edncagio. V. 13, n. 37, p. 45-56, jan./abr. 2008. p. 47.
18 1Ibid., p. 49.
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finalidade principal de alcance, edificacio e manuten¢ao do desenvolvimen-
to (através da precipua potencialidade de mudanga de comportamentos), de
onde tera fundamento a conscientizagdo dos mais diversos atores em prol dos
Direitos Humanos.

Isso porque o desenvolvimento faz parte do rol de Direitos Humanos,
correspondente e essencialmente conectado aos direitos de titularidade coleti-
va, identificado pelo valor de solidariedade, ou seja, sio necessarias agdes con-
juntas por todos os interessados e responsaveis, além de atitudes individuais,
para que o desenvolvimento adequado e com qualidade seja implementado,
tendo em vista que os demais direitos humanos (e fundamentais), bem como
diversas das liberdades fundamentais, pois a realizagao de politicas puiblicas
efetivas requer cooperaciao baseada num regime democratico, a fim de conju-
gar esforcos para o alcance dos direitos humanos".

Dessa forma, a educagiao torna-se elemento integrante do processo de
participa¢io e de cooperagao das sociedades, além de ser considerado um ins-
trumento de viabilizacdo dos demais direitos, fortalecendo o sistema de di-
reitos humanos (pois, exige a participacio ativa de todos)®. Assim, a imple-
mentagao e a defesa da educagio privilegiam o respeito a dignidade da pessoa
humana, além de reforcar a garantia dos demais direitos humanos.

E, portanto, a partir da educacio que as condicdes adequadas a existén-
cia com dignidade serdo construidas, vez que os atores conscientes mostram-
se mais eficientes, frequentes e eficazes, além de potencializar os respectivos
desempenhos no papel de multiplicador da consciéncia a respeito das ques-
toes do Direito Internacional dos Direitos Humanos.
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Resumo:

O presente trabalho pretende analisar a vulnerabilidade do idoso em decor-
réncia do distanciamento social estabelecido pelas medidas governamentais
adotadas em razio da pandemia de Covid-19 no Brasil. Primeiramente apre-
sentard um breve estudo acerca do conceito de invisibilidade social e de sua
aplicabilidade ao grupo dos idosos. Apés o entendimento dos idosos como
grupo invisibilizado, serdo analisados os aspectos legais de prote¢ao ao idoso,
abrangendo o direito de cuidado como imperativo ao envelhecimento com
dignidade. Por fim, indaga-se, diante do contexto pandémico, se ¢ possivel
assegurar o direito de cuidado a esse grupo social, como uma das condi¢des
necessarias a efetivagdo do direito ao envelhecimento digno. O enfrentamento
a questao formulada sera realizado com a aplicacio do método dialético, atra-
vés da técnica de pesquisa bibliografica, concluindo pela possibilidade de se
promover o cuidado aos idosos mesmo em situagoes de excecio.

Palavras-chave: Idoso; Vulnerabilidade; Distanciamento social; Covid-19.

Introdugio

Os anos de 2020 e 2021 foram marcados pela pandemia da Covid-19
e por suas consequéncias, com registros de nimeros recordes de mortes em
paises como o Brasil, os Estados Unidos, a Italia e a Espanha. Segundo dados
do Ministério da Saude (2021), até 25 de janeiro de 2021 o Brasil registrou
8.871.393 (oito milhdes, oitocentos e setenta e um mil, trezentos ¢ noven-
ta e trés) casos confirmados de Covid-19, dentre os quais 217.664 (duzen-
tos e dezessete mil, seiscentos e sessenta e quatro) 6bitos. Na mesma data, a
Organizacao Mundial da Saude (OMS) registrou 99.363.697 (noventa e nove
milhoes, trezentos e sessenta e trés mil e seiscentos e noventa e sete) casos
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confirmados de Covid-19 no planeta, incluindo 2.135.959 (dois milhdes, cen-
to e trinta e cinco mil e novecentos e cinquenta e nove) de mortes (WORLD
HEALTH ORGANIZATION, 2021).

A Covid-19, causada pelo coronavirus (Sars-Cov-2), foi nomeada ofi-
cialmente pela Organizagio Mundial da Saude (OMS) em 11 de fevereiro de
2020. Diante da transmissao mundial da doenca, a OMS declarou estado de
pandemia em 11 de marco (WORLD HEALTH ORGANIZATION, 2020).

No Brasil o primeiro episédio da Covid-19 foi confirmado em meados
de marco de 2020. Em 20 de margo foi promulgado o Decreto Legislativos
n.6, reconhecendo a ocorréncia do estado de calamidade publica no pafs.
Com o avango no numero de casos os governadores dos Estados recomenda-
ram a adog¢do de medidas como regime de trabalho remoto e a permanéncia
das pessoas em casa pelo maior tempo possivel, e determinaram, ainda em
margo, o fechamento das instituicdes de ensino, do comércio em geral, de
academias, bares, etc.

A populagiao idosa mostrou-se particularmente vulneravel a Covid-19,
e segundo uma pesquisa publicada pela revista cientifica The Lancet (2020,
p. 669-677), a propor¢ao estimada de mortes pela Covid-19 é fortemente in-
fluenciada pela idade. O estudo demonstra que 11,8% das pessoas na faixa
dos 60 anos, e 16,6% na faixa dos 70 anos ou mais precisam ser internadas,
em comparagao com 0,04% das criangas entre 10 a 19 anos, 1% dos jovens
na faixa dos 20 anos, 3,4% dos adultos de 30 a 39 anos, 4,3% dos adultos de
40 a 49 anos e 8,2% entre 50 a 59 anos. A porcentagem de idosos que precisa
de hospitalizacio em decorréncia da Covid-19, portanto, ¢ muito superior a
porcentagem de criangas, jovens e adultos.

A pesquisa mencionada acima se mostrou verdadeira diante da realidade
do Brasil. De acordo com os dados do Ministério da Sadde (2020), até junho
de 2020 as pessoas entre 60 e 69 anos foram as mais atingidas pela sindrome
respiratoria aguda grave - SRAG, sindrome que inclui os doentes atingidos
pela Covid-19. Em segundo lugar esta o grupo dos adultos entre 50 e 59 anos,
e em seguida o grupo dos idosos de 70 a 79 anos.

Diante da maior suscetibilidade dos idosos a2 doenca, a determinacio do
distanciamento social dessa populacdo poderia, em primeira analise, significar
a protegao do grupo, uma vez que tal medida resultaria na diminuigao da pro-
pagacdo do virus e, consequentemente, na diminui¢ao do nimero de infecta-
dos pela Covid-19.

No entanto, se por um lado o distanciamento social pode proteger os
idosos da contaminag¢ao pela Covid-19, por outro a restricao ao contato ex-
terno aumenta sua vulnerabilidade, tanto em relagdo a dependéncia economi-
ca, quanto na exposicao dos idosos a agressao e violéncia.

Nesse sentido, o presente trabalho serd desenvolvido a partir da busca
pela resposta a seguinte questio: diante do distanciamento social estabelecido
pelas medidas governamentais adotadas em razao da pandemia da Covid-19,
como assegurar aos idosos o direito de cuidado, como um dos aspectos fun-
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damentais do envelhecimento digno no Brasil?

O problema apontado sera enfrentado, primeiramente, a partir de revi-
sao bibliografica, desenvolvendo-se os principais pontos das obras utilizadas
como marcos tedricos. Em seguida, serd apresentada a legislacao pertinen-
te ao tema referido. Ambas, revisio bibliografica e legislagao, servirio como
fundamento para a analise do dever de cuidado com parte do envelhecimento
em condi¢oes de dignidade, principalmente diante do impacto da Covid-19
no grupo dos idosos.

1. A invisibilidade dos idosos na sociedade moderna

Invisivel é, literalmente, aquilo que nio se pode ver, ou aquilo que niao
pode ser visto. E a invisibilidade ¢, portanto, a qualidade desse ser invisivel, a
condi¢ao daquele que nio se vé. O modo pelo qual a sociedade atual se es-
trutura leva determinados grupos de pessoas a deixarem de ser vistos como
individuos e até mesmo como seres humanos, tornando -se invisiveis perante
a coletividade.

Diante de uma sociedade organizada a partir da valoriza¢iao daquilo que
possui relevancia e utilidade econémica, os objetos, as relagdes e os indivi-
duos que fogem desse sistema mercantil passam a ser excluidos da dinamica
social. O que nio pode ser explorado economicamente, quantificado e ven-
dido, deixa de fazer parte do grupo das relagdes “visiveis”, daquelas que pos-
suem importancia na comunidade, formando um conjunto de pessoas irrele-
vantes dentro dessa pratica social, e que, assim, deixam de serem vistas.

Trata-se do processo de reduzir as pessoas e relacées a condi¢ao de ob-
jeto, de mercadoria, diante dos valores impostos pela sociedade moderna. As-
sim como os objetos devem ter uma fungao, e dai decorre o seu valor, os
individuos reduzidos a essa condi¢io também devem possuir uma atribuicio,
ou desempenhar um oficio que tenha valor econdmico, que possa ser men-
surado, a fim de serem valorizados nas relacdes sociais. Do contririo, serdo
desconsiderados pela sociedade, tornando-se invisiveis.

Desse modo, aqueles cuja existéncia deixa de ser util ou significativa,
ou cuja vivéncia esteja em desacordo com as praticas da dinamica social pre-
dominante, serdo excluidos das praticas sociais. Sao os negros, as mulheres, a
comunidade LGBTQ+, as criangas, os idosos: grupos em que se observa a
auséncia de reconhecimento, a desvalorizagao, a negligéncia, e a marginaliza-
¢ao como efeitos da invisibilidade.

A invisibilidade, portanto, afeta diversos grupos sociais, que “desapare-
cem” enquanto sao demarcados por varios processos de exclusio, tanto espa-
cial e fisica quanto psicolégica. Cada grupo possui formas diferentes de ser
invisivel, de acordo com o modo pelo qual podem ser desprezados da estru-
tura da sociedade moderna. Sio formas de nio existir em comunidade, nas

palavras de Boaventura de Sousa Santos (2002, p. 249.):
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Trata-se de formas sociais de inexisténcia porque as realidades que
elas conformam estdo apenas presentes como obsticulos em relacdo
as realidades que contam como importantes, sejam elas realidades
cientificas, avancadas, superiores, globais ou produtivas. Sio, pois,
partes desqualificadas de totalidades homogéneas que, como tal, ape-
nas confirmam o que existe e tal como existe. S0 o que existe sob
formas irreversivelmente desqualificadas de existir.

Conforme os ensinamentos de Boaventura de Sousa Santos (2002, p.
2406), existem cinco légicas de producao da nao-existéncia, cinco maneiras de
tornar-se invisivel socialmente, nas quais os individuos sio desqualificados e
descartados de modo permanente. Sdo elas: o ignorante, o residual, o inferior,
o local e o improdutivo.

No caso dos idosos, aplica-se a nao-existéncia fundada na légica produ-
tivista. Referida l6gica baseia-se na ideia de produtividade e de crescimento
econdémico como objetivos inquestionaveis e como esséncia da sociedade ci-

vilizada (2002, p. 248):

Finalmente, a quinta légica de ndo-existéncia ¢ a logica produtivista
e assenta na monocultura dos critérios de produtividade capitalista.
Nos termos desta l6gica, o crescimento econémico ¢ um objectivo
racional inquestionavel e, como tal, é inquestionavel o critério de pro-
dutividade que mais bem serve esse objectivo. Esse critério aplica-se
tanto a natureza como ao trabalho humano. A natureza produtiva é a
natureza maximamente fértil num dado ciclo de produgio, enquanto
o trabalho produtivo ¢é o trabalho que maximiza a geracio de lucros
igualmente num dado ciclo de producio. Segundo esta légica, a ndo
-existéncia é produzida sobre a forma do improdutivo que, aplicada a
natureza, ¢ esterilidade e, aplicada ao trabalho, é preguica ou desquali-
ficagao profissional.

A organiza¢do da sociedade capitalista moderna é baseada na acumu-
lagdo de recursos considerados capazes de gerar e obter riqueza, sejam estes
materiais ou imateriais. Dentre esses recursos estd a capacidade de trabalhar e
de ser produtivo economicamente, tratada como um elemento fundamental
para o ganho de dinheiro, bens e patrimonio.

Nesse sentido, a velhice se apresenta como forma de inexisténcia social,
uma vez que contradiz a l6gica moderna da vivéncia baseada na produtividade
e na utilidade econémica. O idoso ¢ visto como aquele que perdeu sua capa-
cidade de desenvolver um trabalho remunerado, ou esta proximo de perdé-la,
e, assim, deixara de participar do mecanismo produtivo, deixando de possuir
valor e importancia financeira. E aqueles que deixam de atuar socialmente no
contexto dessa dinamica formam grupos invisiveis, excluidos e marginaliza-
dos. Nem mesmo as habilidades aprendidas ou a vivéncia experimentada por
esse grupo sao valorizadas, mas tdo somente sua ocupacao laborativa e sua
contribui¢do monetaria, enquanto existirem.

Os idosos fazem parte dessa logica de ndo-existéncia pois na velhice é
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comum a aposentadoria ou a diminui¢ao da produtividade no trabalho, além
de um cotidiano no qual o volume de consumo ¢ encolhido e o crescimento
econdémico deixa de ser um objetivo a ser alcangado. Aos olhos do sistema ca-
pitalista, portanto, o idoso ¢é reduzido aquele individuo improdutivo, fora do
mercado de trabalho, que deixa de pertencer a ordem lucrativa da sociedade e,
assim, torna-se invisivel.

As politicas publicas insuficientes e as constantes violacdes dos direitos
dos idosos indicam de modo concreto a invisibilidade desse grupo, demons-
trando que a velhice é tratada como uma existéncia afastada da engrenagem
produtiva, na qual os individuos a ela pertencentes sao descartados do siste-
ma social. No entanto, mesmo diante da invisibilidade imposta socialmente
a0s idosos, observa-se uma tentativa do Estado Democritico de Direito em
assegurar os direitos fundamentais a esse grupo social, conforme se verifica
dos aspectos de protecao previstos tanto na Constituicio Federal quanto na
legislagdo especifica elaborada para esse grupo vulneravel, a serem tratados
em seguida.

2.  Os esforgos normativos de protegao ao idoso e o dever de cui-
dado como parte do envelhecimento digno

A Constituicao Federal pauta como uns dos propositos fundamentais da
republica, logo em seu artigo 3°, a construcao de uma sociedade livre, justa e
solidaria, objetivando promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raga, sexo, cot, idade e quaisquer outras formas de discriminagao (BRASIL,
2020). Ademais, a Carta Magna consagra os principios da dignidade humana e
da solidariedade como norteadores das relagdes sociais e juridicas, abrangen-
do inclusive as relacbes envolvendo os idosos.

O principio da dignidade humana é um dos principios basilares da
Constitui¢ao Federal, pautando todo o ordenamento juridico, e sua observa-
¢do significa assegurar a todos os individuos as ferramentas para uma vida in-
tegra e decente, no ambito fisico e psicologico. Nas palavras de Luis Roberto
Barroso (2003, p. 324):

O principio da dignidade da pessoa humana identifica um espaco de
integridade moral a ser assegurado a todas as pessoas por sua s6 exis-
téncia no mundo.[...] A dignidade relaciona-se tanto com a liberdade
e valores do espirito como com as condi¢bes materiais de subsistén-
cia.

Ainda segundo Barroso (2003, p. 324), ha razoavel consenso de que o
principio da dignidade humana possui em seu nuicleo os direitos a renda mi-
nima, saude basica, educacdo fundamental e acesso a justica. No entanto, uma
vida com dignidade ndo se resume ao acesso aos bens materiais basicos para
a subsisténcia, mas inclui também aspectos imateriais de bem-estar e saidde
mental.
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No caso especifico dos idosos, uma das dimensoes da dignidade huma-
na ¢ o proprio envelhecimento digno, que inclui o suporte e o acolhimen-
to como formas de se garantir uma existéncia saudavel. Referidos principios
evidenciam-se nos artigos 229 e 230 da Constitui¢ao de 1988, que explicitam
o dever de amparo e de cuidado dos idosos como sendo de responsabilida-
de tanto dos filhos e da familia, quanto da sociedade ¢ do Estado (BRASIL,
2020).

Com o intuito de dar efetividade aos mandados constitucionais, garan-
tindo os direitos e potencializando a prote¢do aos idosos, foi promulgado em
2003 o Estatuto de Idoso (Lei n® 10.741). Nesse sentido, referido estatuto
garante a prote¢ao a vida e a saude, bem como as condi¢Oes necessarias ao
envelhecimento digno (BRASIL, 2020).

Conforme se verifica, o Estatuto do Idoso baseia-se nos principios nor-
teadores da Constituicao Federal de 1988, consolidando a aplicagao aos ido-
sos dos principios fundamentais da dignidade humana e, especificamente, do
direito ao envelhecimento digno. Nas palavras de Henrique Keske e Everton
Rodrigo Santos (2019, p. 170):

[...] o Estatuto estd perfeitamente alinhado com a Constituicao Fe-
deral, ao assegurar a dignidade da vida humana, especificamente, aos
idosos, por meio de prote¢do integral, como novo paradigma de en-
frentamento da vulnerabilidade reconhecida a essa parcela da popula-
¢io, devendo ser estendida a todas as facetas existenciais em que deva
desdobrar-se a vida dos incluidos nesse critério etario.

Assim, o ordenamento juridico brasileiro assegura o dever de cuidado
como forma de garantir a prote¢ao a vida e a saude, promovendo o envelhe-
cimento em condi¢oes de dignidade. O dever de cuidado é obrigacio primor-
dial dos filhos maiores mas se nao limita a eles, se estendendo também aos
familiares, a sociedade e ao proprio Estado, considerando a vulnerabilidade
social inerente ao grupo dos idosos e integrando o espirito constitucional de
solidariedade e defesa da dignidade humana.

Portanto, como direito constitucionalmente assegurado, o envelheci-
mento digno abrange o dever de cuidado do idoso como uma das atribui¢oes
essenciais a sua efetivagao. Importante ressaltar que o dever de cuidado nao se
limita ao auxilio financeiro, abrangendo tanto a assisténcia material quanto a
imaterial. Nesse cenario, pode-se citar o instituto dos alimentos como exem-
plo de auxilio material devido entre familiares em razdao do principio da soli-
dariedade, conforme os ensinamentos de Yussef Said Cahali (2012, p. 455):

A obrigacido de prestar alimentos fundada no jus sanguinis repousa so-
bre o vinculo de solidariedade humana que une os membros do agru-
pamento familiar e sobre a comunidade de interesses, impondo aos
que pertencem ao mesmo grupo o dever reciproco de socorro. (...)
Os sujeitos da relacdo juridico-alimentar, portanto, nio se colocam
apenas na condicido de pai e filho; estabelece-se, do mesmo modo,
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uma obrigacdo por alimentos entre os filhos, genitores, avos e as-
cendentes em grau ulterior (em linha reta inexiste qualquer limite de
grau), caracterizada pela reciprocidade.

Quanto ao dever de cuidado imaterial, este refere-se ao cuidado afetivo
e psiquico do idoso pelos familiares. De fato, o idoso tem o direito ao con-
vivio com a familia e a afetividade de seus membros, do mesmo modo que a
crianga possui o direito a convivéncia com seus genitores. O dever de cuidado
pode ser aferido por elementos objetivos, como a prestagao de alimentos, o
cuidado fisico e psicoldgico, e a convivéncia, dentre outros, de modo a as-
segurar o cumprimento do principio da afetividade e, em ultima analise, do
proprio principio da dignidade humana.

Os idosos, portanto, possuem o direito ao cuidado material e imaterial,
como aspecto da dignidade humana e como condi¢iao de envelhecimento dig-
no. E se a afirmacido do dever de cuidado é fundamental em situacdes ordina-
rias, sua defesa ¢ ainda mais relevante em circunstancias excepcionais, como
a de pandemia. Assim, a conservag¢ao ¢ a estabilidade dos direitos das pessoas
em situacao de vulnerabilidade devem ser protegidas de maneira incisiva no
contexto da Covid-19, principalmente diante do distanciamento social dela
decorrente.

3. A covid-19 e o seu impacto no cotidiano dos idosos: a tensio
entre protegao e liberdade

Os idosos experimentam prejuizos advindos do préprio processo de en-
velhecimento, como diminui¢do da resisténcia fisica e aumento da fragilidade
diante das doengcas, fazendo com que esse grupo seja particularmente vul-
neravel a Covid-19. Além disso, diante da invisibilidade a qual esta sujeita, a
pessoa idosa sofre com a discriminagao e o distanciamento por fazer parte de
um grupo de risco para a contaminagao e transmissao de uma patologia ainda
pouco conhecida.

Diante dessa conjuntura, deve-se retomar a indagacdo realizada no ini-
cio da presente pesquisa, a fim de se investigar a possibilidade de garantia aos
idosos o direito de cuidado, como parte do envelhecimento digno no Brasil,
frente ao distanciamento social adotado em razao da pandemia da Covid-19.
Assim, analisando-se as circunstancias sociais e juridicas do idoso, bem como
os elementos e consequéncias da Covid-19, deve-se questionar como assegu-
rar ao idoso o direito de cuidado e o amparo em um contexto tao adverso

Com efeito, o distanciamento social decorrente da Covid-19 repercu-
tiu em diversas areas de vivéncia. A crise sanitaria decorrente da pandemia
tem como resultado, dentre outros, uma grave crise econdmica, cujos efeitos
e desdobramentos tendem a aprofundar as desigualdades no Brasil, atingindo
novamente os idosos, sobretudo os desfavorecidos financeiramente. Segundo

o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2020), 14,18% da
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populaciao idosa do Brasil é economicamente dependente de outras pessoas
para a sobrevivéncia, situa¢ao que se agrava diante de um contexto de crise
econdmica causada pela pandemia.

Outrossim, conforme os dados do Ministério da Familia, da Mulher e
dos Direitos Humanos (2020), as denuncias de casos de agressoes contra ido-
sos passaram de cerca de 3 mil, em marco de 2020, para quase 17 mil casos
em maio de 2020, demonstrando a vulnerabilidade dessa populacao diante do
confinamento.

Ademais, o distanciamento adotado diante da pandemia de Covid-19
causou um impacto significativo nos aspectos psicolégicos e sociais de todos
os individuos a ele submetidos. Estudos publicados Psychiatry Reserch de-
monstraram um aumento nos problemas de saide mental durante a pandemia
(2021, p. 1-16), como ansiedade, insonia, transtorno de estresse pos-traumati-
co e depressao. O medo de ser infectado ou de ter um ente querido infectado,
o distanciamento fisico e social, o aumento da violéncia doméstica, e a pos-
sibilidade de desemprego e problemas financeiros estao entre os fatores de
risco potenciais para os problemas de saude mental, observados entre todos
os generos, idades e classes sociais.

Verifica-se, assim, que durante a pandemia de Covid-19 os idosos tem
sofrido com a dependéncia econémica que se agrava, com o aumento das
agressoes fisicas, e com significativos abalos em sua saide mental. Além disso,
¢ lamentavel constatar que aquela familia que deveria promover o cuidado
da pessoa idosa ¢, em grande parte, fonte de hostilidade e desrespeito, como
explicitado por Kerke e Santos (2019, p. 173), citando o Manual de enfrenta-
mento a violéncia contra a pessoa idosa elaborado pela Secretaria dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica:

[...] o Estado, por meio de a¢bes governamentais, pelo menos en-
quanto tais agdes sociais interessavam as politicas desenvolvidas,
apresentou esse amplo relatorio da situagio do idoso no pais que, in-
felizmente, aponta a sociedade e mais precisamente a familia como a
responsavel pelo nicleo duro onde ocorrem as maiores violagoes aos
direitos e garantias que essa mesma base legal prescreve. (Manual de
enfrentamento a violéncia contra a pessoa idosa - Coordenagiao Geral
dos Direitos dos Idosos: Sectetaria dos Direitos Humanos da Presi-
déncia da Republica).

Assim, embora o afastamento dos idosos de suas atividades cotidianas
seja necessario para se evitar a contaminag¢ao pelo virus, com a protegao de
sua saude e até mesmo a preservagao de sua vida, o distanciamento também
pode significar solidao, problemas emocionais e viola¢ao de direitos.

Nesse cenario, os cuidados dispensados aos idosos mostram-se ainda
mais necessarios. O distanciamento social nao deve significar o isolamento
desse grupo, devendo permanecer a assisténcia, o apoio e o vinculo familiar
e comunitario, dentro das regras de seguranca observadas para que a doenga

Anais de Artigos Completos - VOLUME 6 | 43



nao seja transmitida. O dever de cuidado material, por exemplo, possui condi-
¢io de subsistir mesmo diante de determinag¢des de isolamento e restricio de
convivio, através de assisténcia financeira, envio de insumos como alimentos
e remédios aos idosos, e uma politica de manuten¢ao de empregos e de auxi-
lio monetario especifico, dentre outros.

Do mesmo modo, o dever de cuidado imaterial ao idoso deve ser manti-
do. Agbes praticas como conversas por telefone, visitas a distancia e politicas
de amparo psicolégico podem ser realizadas a fim de manter a sadde mental
desse grupo social. A responsabilidade dos familiares e do Estado em garantir
o suporte material, afetivo e psicolégico se mantém, mostrando-se imprescin-
divel em situagbes excepcionais.

Quanto ao refor¢o dos cuidados materiais durante a pandemia, bem
como as obrigacoes estatais, pode-se mencionar a promulgacio da Lei n°
14.018, de 29 de junho de 2020, dispondo sobre a prestacao de auxilio fi-
nanceiro emergencial as institui¢des de longa permanéncia para idosos (ILPI),
preferencialmente para agoes de prevencao e controle da doenga e compra de
insumos de higiene e medicamentos (BRASIL, 2021).

Entretanto, em oposicao ao idoso negligenciado e hostilizado pela pro-
pria familia, existe a figura da pessoa idosa superprotegida, que sofre um pro-
cesso de infantilizacio no seu meio familiar. Também reconhecida como uma
forma de violéncia psicoldgica, a infantilizagdo ocorre quando os familiares
retiram a autonomia e desconsideram as opinides do idoso, tratando-o como
se fosse incapaz de gerir a propria vida.

Nessa situacao, deve-se suscitar novamente o Estatuto do Idoso, que
em seu artigo 10 garante a liberdade a pessoa idosa, representada em diversos
aspectos, como constam dos incisos do paragrafo 1° (BRASIL, 2021):

Art. 10. E obrigagio do Estado e da sociedade, assegurar a pessoa
idosa a liberdade, o respeito e a dignidade, como pessoa humana e
sujeito de direitos civis, politicos, individuais e sociais, garantidos na
Constituicio e nas leis.

§ 1° O direito a liberdade compreende, entre outros, os seguintes as-
pectos:

I — faculdade de ir, vir e estar nos logradouros publicos e espacos co-
munitarios, ressalvadas as restri¢des legais;

II — opinido e expressio;

III — crenca e culto religioso;

IV — pratica de esportes e de diversdes;

V — participa¢do na vida familiar e comunitaria;

VI — participagao na vida politica, na forma da lei;

VII — faculdade de buscar refugio, auxilio e orientagio.

E evidente que, diante da Covid-19 e suas consequéncias, alguns aspec-
tos da liberdade dos idosos podem ser mitigados, como forma de protegao
a sua saude e vida. O préprio inciso I do paragrafo 1° prevé que a faculdade
de ir e vir pode sofrer restricdes legais, como aquelas ocorridas apos as me-
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didas governamentais adotadas durante a pandemia. Permanecem, porém, as
demais prerrogativas da pessoa idosa previstas no paragrafo 1° do artigo 10,
como a participagdao na vida familiar e comunitaria e a faculdade de buscar
refugio, auxilio e orientagao, além do respeito e da dignidade mencionados no
caput.

A observagio dos direitos do idoso deve pautar-se pelo equilibrio entre
a garantia do cuidado material, fisico e mental, e a preservagao da sua autono-
mia e liberdade, como forma de assegurar um envelhecimento digno mesmo
diante de uma situagio tao desfavoravel quanto essa que se apresenta durante
a pandemia de Covid-19.

Mesmo com o advento da vacina, no inicio de 2021, as medidas de dis-
tanciamento devem permanecer, mantendo-se os estudos acerca dos efeitos
da Covid-19 nas relagdes sociais e familiares. Segundo artigo jornalistico da
CNN Brasil, publicado com a entrevista da presidente da Comissao de Revi-
sao de Calendarios Vacinais da Sociedade Brasileira de Imunizacoes (SBIm),
as normas de distanciamento, higienizarao e restri¢dao a circulagiao de pessoas
ainda serdo essenciais (RIBEIRO, 2021):

Monica Levi, presidente da Comissdo de Revisio de Calendarios Va-
cinais da Sociedade Brasileira de Imuniza¢des (SBIm), reitera que a
mascara segue sendo um acessorio indispensavel, mesmo para quem
for vacinado. Ela estende a recomendacio a todas as outras medidas
de higiene.”F. imprescindivel que se mantenha todas as normas e di-
retrizes, inclusive o distanciamento social, o funcionamento de esta-
belecimentos com horario e pablico reduzidos e o uso de dlcool gel”,
afirma. Essas barreiras sanitarias seguirdo sendo importantes, porque
a vacina nao impede a circulagio do Sars-CoV-2, ja que, mesmo pro-
tegida dos sintomas, uma pessoa imunizada ainda pode transmitir a
infeccio.

Assim, verifica-se que nao obstante os idosos ja estarem sendo vaci-
nados, as questoes apontadas nesse artigo permanecem. Todos os aspectos
abordados no presente estudo, como o dever de cuidado material e imaterial,
a afetividade, a preservacdo da liberdade e o respeito, sao elementos do en-
velhecimento digno, como especificagao do préprio principio da dignidade
humana. No entanto, a garantia do envelhecimento digno deve ser verificada
em cada caso concreto, a partir do equilibrio entre esses elementos, buscan-
do-se a prote¢io a vida da pessoa idosa enquanto se preserva sua autonomia

e liberdade.

4. Consideragées finais

Diante do contexto unico de transformacao das relacdes sociais, ob-
servado a partir das medidas tomadas para a contengao da pandemia da Co-
vid-19, a reflexdo sobre a manutencio e efetivacao dos direitos fundamentais
durante esse periodo de exce¢ao mostra-se de grande importancia.
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Em relacdo ao grupo dos idosos, dentre os direitos cuja conservagao
e estabilidade devem ser verificadas durante um momento tao adverso esta
o direito ao envelhecimento digno, que se mostra extremamente afetado no
contexto pandémico. Como direito fundamental, se a dignidade desse grupo
invisibilizado deve ser garantida em tempos comuns, sua prote¢ao deve ser
ainda maior em situagoes de emergéncia, nas quais se revela o desamparo a
que esse grupo esta submetido.

No presente artigo foi analisado, primeiramente, o conceito de invisibili-
dade social, por meio do da teoria Boaventura de Sousa Santos. O referencial
te6rico do autor serviu de embasamento para a compreensio dos aspectos da
invisibilidade e do modo pelo qual a pessoa idosa sofre como membro grupo
invisibilizado. Em seguida, verificou-se o estudo do dever de cuidado material
e imaterial do idoso como aspecto do direito ao envelhecimento digno. Refe-
ridos conceitos foram analisados juntamente com os esfor¢os normativos de
protecao ao idoso, relativos a legislacdo, doutrina e jurisprudéncia pertinentes.

Diante dos conceitos apresentados e dos direitos relacionados especifi-
camente aos idosos, passou-se a analisar a conjuntura especifica da Covid-19,
examinando-se a possibilidade de efetivacio desses direitos nesse contexto.
Para tanto, procedeu-se a colheita de dados referentes a situacio do idoso na
pandemia, a fim de ampliar a compreensao da pesquisa acerca das diversas
formas de violacdo de direitos e das possiveis formas de garantia

Por fim, verifica-se que o envelhecimento digno no contexto da Co-
vid-19 deve ser efetivado por meio do equilibrio entre a protecao a vida e a
saude mental e fisica, de um lado, e a liberdade e o respeito a autonomia do
idoso, de outro lado, todos aferidos em cada caso concteto.

Desse modo, diante de uma experiéncia de imensa crise, como esta ad-
vinda da Covid-19, e do distanciamento social dela decorrente, pode-se cons-
tatar que é possivel assegurar o direito ao envelhecimento digno a pessoa
idosa, mediante o apoio da familia, da sociedade e do Estado, cumprindo-se,
assim, os ditames constitucionais e legais previstos no ordenamento juridico
patrio.
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Resumo:

A seguridade social no Estado Brasileiro compreende, segundo a Constitui¢ao
Federal de 1988, a previdéncia social, a assisténcia social e a saude. A Assis-
téncia Social esta prevista no artigo 203. A pesquisa se faz necessaria em razao
de que diante da pandemia do Coronavirus a populagao brasileira ficou mais
vulneravel em relacdo a saude, a economia, a0 aumento do desemprego e da
desigualdade, o que provoca a necessidade do Estado em implementar politi-
cas publicas com o intuito de garantir a concretizagao de uma sociedade mais
justa, conforme os ditames definidos pelo Estado Democratico de Direito.
Os objetivos consistem na apresentacao do beneficio auxilio emergencial; os
requisitos para a sua concessao; apontamentos acerca da igualdade; da solida-
riedade e sua aplicagao no Estado Brasileiro por meio do beneficio emergen-
cial. O resultado final, sera demonstrar que o beneficio de auxilio emergencial
fez-se necessario para o alcance de sociedade mais solidaria.

Palavras-chave: Solidariedade; Beneficio; Assistencial; Auxilio emergencial.

Apontamentos da igualdade

O Estado Brasileiro tem como um dos objetivos, ja citados, uma socie-
dade que visa reduzir as desigualdades, visando a chamada justi¢a social, para
o ganhador do prémio Nobel de Economia, em 1998, e filésofo Amartya Sen,
em sua obra “a ideia de justia”, as teorias normativas da justica social dos
ultimos tempos tendem a exigir uma igualdade ou de renda ou de liberda-
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de, ou seja, a igualdade de alguma forma, fazendo o alerta de que mesmo
aqueles que nio acreditam em uma justica distributiva fazem a exigéncia de
uma igualdade basica (SEN, 2011, p. 325-326). No entanto, aqui igualdade
nao é a buscada pela teoria do utilitarismo, o qual “toma a felicidade ou o
bem-estar dos individuos como medida basica de avaliagio moral e, para afe-
rir as consequéncias de um curso de agdo, subtrai os custos gerais dos be-
neficios gerais, sempre usando como medida a felicidade ou o bem-estar”
(MURPHY, NAGEL, 2005. p. 69). Portanto, o utilitarismo ¢ a maximizagao
da soma total das utilidades, independente da distribui¢ao, o que para SEN
nao parece igualitario, mas que o tratamento igualitario dos seres humanos
proposta por essa teoria atribui “igual importancia aos ganhos e as perdas
de utilidades de todos”, ou seja, de alguma forma as pessoas siao vistas como
iguais (SEN, 2011, p. 325-3206). A questao fundamental ¢ “igualdade de qué?”
(SEN, 2011, p. 329). Cada ser humano ¢ unico, cada um de nds integramos
uma familia, com crencas, caracteristicas proprias, costumes, etc. Portanto,
cada um ¢ diferente do outro. Ha desigualdade fisica e psiquica entre os se-
res humanos. Alf Ross, jurista e filésofo dinamarqués, em sua obra de 1958,
“Direito e justica” relata que o homem nasce e nao tem consciéncia de suas
necessidades, com o tempo comega a saber o que deseja, seu esforco é dire-
cionado — esfor¢o orientado por um propodsito, que visa um fim especifico
(anseio, esforgo, satisfacdo). A atitude para com um objeto é denominada de
interesse. O homem tem necessidades corporais e espirituais (ROSS, 2003,
409-411). Diante deste contexto, Sen relata que a capacidade ¢ um aspecto
da liberdade relacionado com as oportunidades substantivas. As capacidades
sdo caracteristicas das vantagens individuais, e para se ter uma teoria da jus-
tica, deve-se atender uma equidade e eficacia das oportunidades substantivas.
Para o referido autor, a igualdade tem multiplas dimensdes, as quais, nao po-
dem ser de um unico espago como vantagem economica, recursos, utilidades,
qualidade de vida ou capacidades. O autor rejeita uma compreensao unifocal
das exigéncias de igualdade, podendo-se ter outras exigéncias além da liberda-
de para julgar as vantagens pessoais e consequentemente, avaliar a igualdade,
como a igual liberdade geral para diferentes pessoas (SEN, 2011, p. 329-333).
Assim como, Richard Sennett, sociélogo, historiador e musico, em sua obra
do ano de 2004, “Respeito”, expde que a natureza distribuiu desigualmente a
inteligéncia, a beleza, a arte, sendo que, as carreiras abertas ao talento seriam
uma forma honrar essa desigualdade, no entanto, a imita¢do, a competicao e a
mestria podem estimular que os fracos imitem os fortes, o que fara com que a
desigualdade aumente (SENNETT, 2004, p. 115 e 118). A questao de saber se
a pessoa ¢ capaz de produzir os objetos de sua escolha, é central para definir
a liberdade que faz parte da nogao de capacidade. Pessoa produz o resultado
escolhido por suas agdes “controle direto”, se as preferéncias podem ser efe-
tivas? “Poder indireto” é o uso de um advogado, médico, dentre outros casos
do “poder efetivo”. Afirmacao da liberdade de escolha feita pelo médico em
um paciente inconsciente (“poder efetivo”), se esta escolha teria sido o desejo
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do paciente. Difere-se do conceito de bem-estar. A autor relata que algumas
politicas publicas podem coincidir com o meu desejo dos resultados e outras
nao, mas nao estao relacionadas as preferéncias efetivas. Deve-se diferenciar
capacidade em geral e a capacidade sem dependéncia. (SEN, 2011, p. 335-
338). Capacidade, dependéncia e interferéncia: “Liberty” e ‘freedom”, sendo que
esta refere-se a liberdade nas vidas pessoais. As pessoas tem que liberdade de
levarem suas préprias vidas e liberdade de nao serem prejudicadas pela inter-
feréncia dos outros. Este ferimento pode ocorrer mesmo sem a interferéncia,
simplesmente pela existéncia de um poder arbitrario que possa impedir de
agir como eu quero. Baseado em fundamentos “republicanos”, contra a visao
da liberdade como capacidade, Philip Pettit argumentou que se uma pessoa
depende de outrem para realizar as coisas, esta pessoa nao ¢ realmente livre.
Se voce ¢ capaz de ter suas preferéncias decisivas e exercé-las independe dos
outros, a liberdade substancial apresenta maior robustez. Segundo a autor, a
ideia republicana nao pode substituir a perspectiva da liberdade como capaci-
dade. O referido autor, relata ainda, que importa o que uma pessoa ¢ realmen-
te capaz de fazer. Na visdo do autor, “a concepgao republicana da liberdade,
incrementa a perspectiva baseada nas capacidades em vez de demolir a rele-
vancia dessa perspectiva como abordagem da liberdade” (SEN, 2011, p. 342).
Varias sao as caracteristicas da ideia de liberdades nas capacidades, na falta de
dependéncia e falta de interferéncia. (SEN, 2011, p. 338-343). A impossibili-
dade de satisfazer ambos os principios na aplicagao do Teorema de Paret, sen-
do que, propde-se como solucao — solugao por colusio — a realizagio de um
contrato. Para se fazer cumprir o contrato, pode-se ferir a prépria liberdade,
para que se obtenha o resultado de Pareto-eficiente. (SEN, 2011, p. 343-348).
“Cada pessoa tem um conjunto de agdes ou estratégias permissiveis a partir
do qual pode escolher uma. O resultado depende das escolhas de agdes ou

estratégias feitas por todos” (SEN, 2011, p. 349).

Apontamentos da solidariedade

A solidariedade é um sentimento, segundo Richard Rorty, filésofo es-
tadunidense, o qual em sua obra de 1989, a “Contingéncia, ironia e solida-
riedade”, relata que a solidariedade humana pela filosofia tradicional, é, nas
palavras do autor, “ha algo em cada um de nds - nossa humanidade essen-
cial — que repercute a presencga dessa mesma coisa em outros seres humanos”
(RORTY, 2007, p. 311), assim como temos aqueles que sao “desumanos”. O
autor relata ainda, que o que deseja ¢ algo além da histéria e das instituigoes.
“Que pode haver senio a solidariedade humana, sendo nosso reconhecimento
da humanidade comum a nés todos?” (RORTY, 2007, p. 312). Dentro deste
contexto, Richard afirma “que temos a obrigacio moral de nutrir um senti-
mento de solidariedade com todos os outros seres humanos” (RORTY, 2007,
p. 313). O sentimento de solidariedade atinge o seu maximo quando aque-
les que estamos nos solidarizando sio vistos como “um de nés”, sendo mais

Anais de Artigos Completos - VOLUME 6 | 51



local, ou seja, a solidariedade ¢ uma questio de semelhanca e dessemelhan-
¢a que decorrem do contexto historico contingente (RORTY, 2007, p. 314 ¢
316). O autor objetiva ainda distinguir “solidariedade humana compreendida
como identificacio com a “humanidade como tal” e a solidariedade humana
compreendida como a duvida a respeito de si mesma” (RORTY, 2007, p. 326).
Ajudar o préximo, fazendo uma caridade, nao se confunde com solidarieda-
de, podendo a ter outro objetivo que nao o auxilio em si por um sentimen-
to de pena, por vezes, por ter um intuito de marketing, de lucro, como por
exemplo, um musico, um influenciador digital que entrega a casa propria para
um empregado seu ou cestas basicas para a popula¢ao carente. Recentemente,
com a pandemia do coronavirus (COVID-19), ficou comumente difundida
a realizacdo de /ives por profissionais de diversas dreas e, como resultado, a
doacdo de cestas basicas, e de outros bens para a populagdo carente. Sera que
diante dessa pandemia que o mundo esta passando, os brasileiros se tornaram
mais solidarios? Essa realidade representa mesmo a solidariedade que espera-
mos? Gilles Lipovetski, filésofo francés, na sua obra de 1992, a “a sociedade
pos-moralista: o crepusculo do dever e a ética indolor dos novos tempos de-
mocraticos” traz “que cada geracao proclama estar em face da dissolucao dos
valores e da deterioragao dos costumes” (LIPOVETSKY, 2005, p. 106) e que
o mundo moderno esta entregue “a violéncia, ao egoismo e as dispostas de
interesse” (LIPOVETSKY, 2005, p. 106). O autor, cita uma pesquisa realizada
em 1989, com pessoas entre 13 e 17 anos, em que o resultado foi de que 75%
dos entrevistados aprenderam com os pais a ter uma boa colocagio profissio-
nal, e que 45% dos que se conduziram sozinhos na vida, em cada 4, somente
um fazia referéncia a seguir os principios morais. Somente 15% dos entrevis-
tados citaram o altrufsmo, para transmitir aos seus filhos. Na mesma pesquisa,
entre 17 valores listados, a obrigacao de ajudar o préximo ficou em 14° lugar,
sendo associado a paciéncia. Na Inglaterra, a referida obrigagao foi lembrada
por 4 pessoas a cada 10, na Espanha, na Italia e na Republica Federal da Ale-
manha o indice foi inferior a 5%. Ja na Franga, 2 a cada 10 individuos recor-
daram da obrigagdo de ajudar ao préximo. O estudo do Autor, se funda no
Estado Francés, sendo que, os estudantes franceses, na década de 1980, rela-
tam que o mais intoleravel vicio, de acordo com 17% dos estudantes, estes se
consideravam egoistas; 38% intolerantes; 25% apontavam a solidao e 19% a
pobreza (LIPOVETSKY, 2005, p. 106-107). Esta pesquisa realizada pelo Au-
tor, traz o resultado de que o homem moderno pode pensar s6 em si e essa
realidade ndo ¢ algo imoral, sendo o altruismo um valor que esta depreciado,
bem como, os dados apresentados demonstram que ninguém tem obrigacao
de ajudar o proximo. Este mesmo autor, cita como outro exemplo, os gastos
do cidadao francés, pois, em 1985, a Franca aparece 15° lugar em relacao a
donativos particulares e em 6° lugar em relagdo assisténcia publica. Do total
de 47% dos franceses que doaram, em 1987, 47% investiram mais 500 fran-
cos e 20% menos de 100 francos. Claro estd que em razao do individualismo,
tem-se lugar a uma ética minimalista e intermitente, a uma forma de solida-
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riedade em conformidade com o ego (LIPOVETSKY, 2005, p. 107). Nao se
trata de ajudar o préximo, nao se trata de se preocupar com o0 proximo como
um sentimento genuino, mas sim uma forma apenas de se sentir bem consigo
mesmo. Dentro deste contexto, o autor ainda ressalta que quando o altrufs-
mo deixou de se confundir com a nogao de dever obrigatério, comegaram
os shows, nos anos de 1980. A era moralista era disjuntiva a pés-moralista e
conjuntiva, harmoniza o strass e a emogao, os decibéis ¢ o ideal, o prazer ¢ a
boa intengdo. A beneficéncia midiatica e pds-moralista opera como uma nova
modalidade do consumo de massa, com sobressalto de uma bondade, peque-
no surte de bem-estar participativo, sem acarretar ilusGes e esforgos, trata-
se de um arrebatamento epidérmico (LIPOVETSKY, 2005, p. 110). O que
nao se modificou muito na atualidade, muito pelo contrario, com a pandemia
mundial do COVID, voltaram-se os shows, agora por meio de /ves, com a tec-
nologia e a comodidade de realizar a caridade e amaciar o ego ficou mais facil,
rapida e indolor. Segundo o autor, refere-se a ética de um “terceiro género”
inconsciente, circunstancial, efémero e indolor. A teatralizacio do bem tomou
o lugar da obrigacao (LIPOVETSKY, 2005, p. 113). Esta forma de entrega,
a qual nao se confunde com a solidariedade, faz com que nao sejam criados
vinculos de responsabilidade, segundo o autor, nao representa uma atitude
com a proposta de uma conduta moral, tem apenas a finalidade de comover
(LIPOVETSKY, 2005, p. 115). A responsabilidade com o proximo ¢é efémera,
a comog¢ao com o proximo ¢é efémera, a ajuda ao préximo ¢ efémera, como
esperar que os individuos criem um vinculo, amadurecam a ideia de responsa-
bilidade com o préximo, se a emogao vem e passa em questao de segundos e,
apos essa entrega, os individuos se sentem satisfeitos com o dever cumprido
perante a sociedade. Fazer parte de uma associagdo, de um grupo, apenas para
a satisfazer o ego sem a devida participa¢ao, nao estd nem proximo do senti-
mento de solidariedade, mas que atualmente pode ser o suficiente para que o
individuo se sinta com o dever cumprido perante a sociedade que compdem,
sendo que seu ego estd massageado e os demais o enxergam como uma pes-
soa “boa”. Segundo o autor, o que se tem visto, ¢ a crescente de voluntarios
do “terceiro tipo”, que sao individuos que se juntam em grupos especificos,
como um autosservigo. Como exemplo, tem-se uma mae que possui um filho
autista e se junta a outras maes na mesma condi¢ao. Neste caso, existe um au-
xilio mutuo. A iniciativa benevolente ¢é terapéutica, identificadora (LIPOVET-
SKY, 2005, p. 121-122). Por fim, nao se deve confundir solidariedade com
tolerancia, pois, esta pode ser observada na religido, na familia, na sexualidade,
na politica, mas segundo o autor, ha pouca tolerancia quando se envolve risco
a preservacao de bens, pessoas e liberdades (LIPOVETSKY, 2005, p. 128). A
tolerancia esta distante até mesmo do respeito ao proximo, e, portanto, muito
longe da solidariedade. Segundo o autor, “nao ha mais corrente mistica de
nenhuma natureza em condi¢des de desviar o curso da sociedade civil de sua
orientagao global” (LIPOVETSKY, 2005, p. 133), sendo que este curso é no
sentido de cada vez mais abafar os extremistas, os intolerantes. Nos tempos
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modernos, a meritocracia, a aptidao, fundindo motivacao, desejo e atitude, co-
ragem e habilidade. Tais valores acabam representando uma ameaga a solida-

riedade (LIPOVETSKY, 2005, p. 115-118).

Interesse coletivo e o estado do bem-estar social

Segundo o autor Alf Ross, as atitudes sio baseadas em necessidades, em
interesses, designando uma classe particular de atitudes fundadas na necessi-
dade, ou seja, tomar as atitudes baseadas em necessidades, no sentido biolégi-
co. Os objetos apropriados para extinguir o impulso (alimentos, calor, ar, luz,
dentre outros) sao conhecidos pela psicologia como satisfazedores. Tem-se a
necessidade, o esforco e a satisfagao — sentido psicolégico (ROSS, 2003, p.
409-411). Para Alf Ross, os interesses sido experimentados por pessoas, entio
sao individuais. Ja com relagao aos interesses coletivos, o referido autor ilus-
tra, como caso de um prisioneiro A e um prisioneiro B que desejam fugir,
neste caso, os interesses coincidem, havendo necessidade de cooperagio, ha
interesses interligados, ha fuga comum, e, consequentemente interesses co-
muns. Os interesses coincidentes dependeram da circunstancia externa, uma
solidariedade fatual. Este exemplo, pode de ser generalizado a comunidade da
vida humana, onde todos dependem de todos, numa solidariedade fatual.
“Ninguém se basta em si mesmo” (ROSS, 2003, p. 413). Uma cooperagio,
aumenta a dependéncia mutua, interesses comuns atribuidos a uma coletivi-
dade. A vida social é a comunidade e a sociedade, pois, diferenciam-se do
sentimento de simpatia e pertencimento ao grupo. Como exemplo, as empre-
sas sao sociedades, ja a nacdo, a familia, os clubes, as comunidades religiosas,
sao grupos com carater de comunidade. Interesses comunitarios, em que se
tem o sentimento comunitirio de pertencimento ao grupo, identificagao e so-
lidariedade aos interesses altruistas. Cada interesse tem um aspecto que estd
isolado e um que esta socialmente interligado. Em outro exemplo, quando se
fala na regulamentacio do direito de propriedade, o individuo tem o seu inte-
resse individual, o qual se choca com os demais. No entanto, os interesses es-
tao interligados e coincidem, pois todos desejam uma regulamenta¢ao geral.
Assim, existe uma prote¢ao de um interesse pela lei, sendo esse interesse so-
cial ¢ dito publico e o interesse individual é denominado privado. Os interes-
ses sociais de regulamentaciao da propriedade sao interesses publicos. O refe-
rido autor sugere denominar interesse publico para os interesses sociais, ge-
rais (defesa nacional, por exemplo) e chamar interesses individuais derivados
(instalar uma linha de tiro) de interesses do Estado (ROSS, 2003, p. 411-410).
Ainda, para Alf Ross, uma atitude interessada frente a uma ordem social, é
uma atitude derivada e condicionada a que a regra possa satisfazer a algumas
necessidades, podendo, ser justificada por argumentacdo racional, ao passo
que a atitude moral, a atitude direta e absoluta frente a uma ordem social, é
irracional. A rea¢ao do individuo ao senso moral pode ser: atitude moral dog-
matica e a atitude moral cética. A primeira, refere-se a um sentimento de vali-
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dade absoluta da voz que vem de nossos coragdes, sendo que, a segunda, des-
confia das atitudes emocionais, trata-se de preconceitos oriundos de tradi¢des
sociais herdadas. Segundo o autor, o senso moral nio pode ter pretensio a
um respeito cego, pode ser uma indica¢ao prima facie de que certas condutas
servem para interesses sociais. Com relagdo ao papel da consciéncia juridica
na politica juridica, existem trés postulados fundamentais: as consideragoes
praticas sido expressdes de uma valoragao das regras juridicas com base em
argumentos racionais. A consciéncia juridica, uma atitude desinteressada de
aprovagao ou reprovag¢ao frente a uma norma social, dirigindo-se a ordem so-
cial. O autor, aponta trés postulados fundamentais em relagdo a consciéncia
juridicas, competitivamente as considera¢oes praticas: 1) A consciéncia juridi-
ca do homem politico nao deve ser considerada como medida de corregdo de
uma norma; 2) A consciéncia juridica que predomina no governo nao deve
fazer parte dos pressupostos impessoais de atitude do homem politico. Da
mesma forma, o autor ressalta que devemos usar a consciéncia juridica como
prima facie, mas questiond-la. Se vocé aceita a consciéncia juridica, toda consi-
deragdo de interesses deve ser rejeitada e; 3) A consciéncia juridica predomi-
nante na comunidade, s6 pode ser levada em consideragdo como um fator es-
piritual de que depende a viabilidade pratica de uma reforma juridica. O au-
tor, cita algumas formas de relagoes sexuais consideradas pecaminosas e que a
indigna¢dao moral ndo merece prote¢ao quando se opoe aos interesses dos ou-
tros. As pessoas devem ser livres para realizarem os atos que os outros dizem
ser pecaminosos, trata-se do principio da tolerancia, deve-se buscar a aplica-
¢ao plena deste principio para se ter uma maior felicidade humana (ROSS,
2003, p. 416-425). A consciéncia juridica s6 pode ser considerada como cir-
cunstancia fatual, nio como motivo. O autor cita varios exemplos, como o
casamento, caso em que nao hd um argumento racional para sustentar a mo-
nogamia face a poligamia. As instituicGes também sio preservadas por uma
tradi¢do cultural e sustentadas por uma consciéncia juridica. Todavia, a tradi-
¢do nio ¢ imutavel, pois muda de tempos em tempos, mas estao fora do am-
bito da politica racional, tem carater ideolégico, sendo as construgdes tedricas
nascidas para justificar uma atitude. Se ndo conseguir argumentar, langa-se
mao da tradi¢do. A tarefa da politica juridica visa um ajuste do direito as con-
digbes técnicas e ideoldgicas modificadas. O papel do jurista como homem
politico juridico é atuar como técnico racional (ROSS, 2003, p. 426-430). An-
tony Giddens, socidlogo britanico, foi assessor do primeiro ministro Tony
Blair, trouxe em sua obra publicada em 1998, com titulo: “A terceira via: refle-
x0es sobre o impasse politico atual e o futuro da social-democracia”. Para Gi-
ddens, a velha economia que envolvia a separagio do Estado e dos setores
privados a outra, era o mercado social, da espag¢o a uma nova economia mista,
uma nova sinergia entre o publico e o privado, com o dinamismo de mercado
e o interesse publico, visando o equilibrio entre o econémico e nao econémi-
co. Esta ¢ a sua teoria da politica da terceira via. Para o autor, os social-demo-
cratas devem desenvolver uma sociedade de agentes que assumam “riscos
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com responsabilidade” (GIDDENS, 1999, p. 109-110). No modelo neolibe-
ral, em que unico modelo existente de igualdade é o de oportunidade ou meri-
tocracia, tem-se uma sociedade geradora de inumeras desigualdades de resul-
tados, havendo desproporcionalidade nas recompensas e com grande medida
de mobilidade descendente, sendo este tipo de sociedade irrealizavel e contra-
ditério, em que os privilegiados conferem vantagem para seus filhos (GID-
DENS, 1999, p. 111-112). Para o autor, a nova politica de igualdade ¢ a igual-
dade de inclusao e a desigualdade como exclusio. A inclusio envolve a cida-
dania, direitos e obriga¢des civis e politicos, oportunidades e envolvimento no
espaco publico. Ja a exclusio dos que estio embaixo, excluidos do fluxo prin-
cipal de oportunidades e exclusio do topo, envolve a exclusio voluntaria, a
“revolta das elites”, afastando-se das institui¢oes publicas. Como exemplo,
tem-se a classe trabalhadora tradicional que desapareceu em grande parte,
bairros que se tornaram isolados, preconceito étnico, também acirram a ex-
clusao que atualmente se reflete nos imigrantes (GIDDENS, 1999, p. 113-
114). “A exclusio econémica ¢é assim frequentemente também fisica e cultu-
ral” (GIDDENS, 1999, p. 114). Segundo o autor, a exclusio no topo é mais
prejudicial a solidariedade comum que na base, ou seja, limitar a exclusao no
topo gera uma sociedade mais inclusiva na base (GIDDENS, 1999, p. 114).
Aqueles paises que passaram por longo periodo de governo neoliberal, como
EUA, Nova Zelandia e o Reino Unido mostram maiores aumentos da desi-
gualdade (GIDDENS, 1999, p. 115-116). Para Giddens, o “liberalismo civi-
co”, deve ser uma parte basica da sociedade inclusiva. Aqueles que se sentem
membros de uma sociedade tendem a reconhecer que possuem um compro-
misso com seus pares. Ainda, devemos ter o desenvolvimento de um etos co-
mercial; melhorar a qualidade da educacao publica; manter um servigo de sad-
de adequadamente financiado, benfeitorias publicas, combater os niveis crimi-
nalidade, dentre outros. Para o autor, “Somente um sistema de welfare que beneficie a
maior parte da populacao gerard uma moralidade comum de cidadania” (GIDDENS,
1999, p. 117). Em um Estado em que o bem estar ¢ direcionado somente para
os pobres, como ocorreu nos EUA, tal direcionamento acaba ocasionando
mais desigualdade. Deve-se ter um bem estar welfare positivo, com politicas
que gerem efeitos positivos, como a assisténcia a saide, devem atender uma
ampla clientela, a reducdo da polui¢io, que atinjam a todas as classes, dentre
outros. O autor relata ainda, que o investimento em educagdo se tornou um
mantra para os pafses, no entanto, as pesquisas comparativas feitas nos EUA e
na Europa demonstram que a educac¢io tende a refletir desigualdades. O tra-
balho gera renda para o individuo, proporciona senso de estabilidade e dire-
¢do na vida e cria riquezas para a sociedade global. Mas a politica inclusiva
devera atender os que ndo conseguem trabalhar e deve reconhecer a diversi-
dade. Os programas de socorro a pobreza devem ser substituidos por aborda-
gens centradas na comunidade, sendo que tais programas, segundo o autor,
ao deixar as pessoas se atolarem em beneficios, faz com que elas sejam exclui-
das, devendo-se reduzir os beneficios para forcar os individuos a trabalhar
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(GIDDENS, 1999, p. 117-120). O autor entao visa “A terceira via” — “Uma
sociedade de welfare positivo”, os grupos que criaram o sistema de previdéncia
social na Alemanha desprezavam tanto o /aissez faire quanto o bem estar, e este
modelo foi copiado por muitos paises. Na Bélgica e na Austria, como na Ale-
manha, metade dos servi¢os sociais sao prestados por grupos nao lucrativos;
na Holanda as organizagdes nao-lucrativas sao a principal fonte de servigos
sociais, e na Suécia praticamente nenhuma. No Reino Unido, o aumento
maior de gastos foi com a seguridade social, principalmente pelos fatores: au-
mento do nimero de desempregados; pais e maes solteiros e aumento de ido-
sos. Este aumento ¢ objeto de ataque dos neoliberais, a grande questio é que
quanto maior o beneficio maior o perigo de fraude e de perigo moral (GID-
DENS, 1999, p. 123-125). O welfare state precisa ser tdo dinamico e responsivo
as mudangas sociais. As despropor¢oes deste modelo estao quando nos riscos
cobertos nao correspondem as necessidades, ou grupos errados sio protegi-
dos. O welfare state ¢ um conceito psicolégico, diz respeito ao bem-estar, de-
vendo promover beneficios econémicos e psicolégicos, sendo a sua diretriz o
investimento no capital humano. Faz a proposta de substituicdo do termo
para “sociedade de welfare” (GIDDENS, 1999, p. 126-128). Estratégias de in-
vestimento social: o autor cita como exemplo a seguridade social, especifica-
mente, na provisao para a velhice e para o desemprego. O autor relata ainda
que nio se pode pensar apenas no aspecto econéomico, mas sim, deve-se pen-
sar o que ¢ a velhice e como as mudancas na sociedade afetam a posi¢ao das
pessoas mais idosas, deve ser feita uma analise tanto fisica quanto psiquica.
Uma sociedade que separa os idosos nao pode ser chamada de inclusiva, o jo-
vem deveria olhar para o idoso em busca de modelos, idosos devem se ver
como a servigo das gera¢des futuras. Existem mais idosos, portanto, sio mais
visiveis na sociedade e devem ser envolvidos com as geragdes mais jovens. Ja
em relagdo ao desemprego esta relacionada a beneficios generosos, os benefi-
cios deveriam ser reformados quando induzem ao perigo moral. A desregula-
mentagao radical ndo é uma resposta, deve-se investir no capital humano. O
investimento em recursos humanos, esta provado como a principal fonte de
vantagem, porém, deve haver apoio as iniciativas empresariais associadas a
pequenas industrias e a inovagao tecnolégica. Deve-se incentivar a educacao
ao longo de toda da vida, bem como, desenvolvimento de competéncia cogni-
tiva e emocional. Deve-se, ainda, incentivar as poupangas, o uso de recursos
educacionais e outros investimentos pessoais. Politicas de governo podem au-
mentar a portabilidade, maior harmoniza¢io de praticas e padrées educacio-
nais. Os governos devem encorajar politicas de local de trabalho favoravel a
familia, podendo ser alcancada com parcerias publico e privada. O welfare po-
sitivo ¢ o estado trabalhando com outras institui¢oes, inclusive empresas, au-
tonomia e desenvolvimento da pessoa com o intuito de expandir a responsa-

bilidade individual (GIDDENS, 1999, p. 128-139).
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A seguridade social — beneficio assistencial auxilio emergencial:
pressupostos constitucionais e legais

A Constituicao Federal de 1988 possui como um dos objetivos funda-
mentais da Republica Federativa do Brasil a constru¢iao de uma sociedade li-
vre, justa e solidaria, bem como a busca pela erradicacido da pobreza e redu-
cdo das desigualdades sociais'. Para a concretizagio de tais objetivos deve-se
se estruturar politicas publicas condizentes com eles, o que é possivel no Es-
tado Brasileiro pela prépria consagragio do texto constitucional de direitos e
garantias fundamentais como a preservag¢ao das liberdades, assim, como a ne-
cessidade de agoes positivas do Estado frente algumas vulnerabilidades do ser
humano. Dentro deste contexto, criou-se a seguridade social um conjunto de
principios e regras que tem por objetivo fazer frente as necessidades basicas
do individuo e de sua familia, visto que, por alguns motivos ele nio consegue
realizar, havendo a necessidade de politicas publicas capazes de protegé-lo
(MARTINS, 2013, p. 21), portanto, o Estado visa proteger o individuo de si-
tuagoes como velhice, incapacidade, morte, maternidade, miserabilidade, den-
tre outras e, que podem ocasionar prejuizos no provimento de suas necessida-
des basicas. Dentre os direitos consagrados pela seguridade social, tem-se a
saude, a assisténcia social e a previdéncia social, nos termos da Constituicao
Federal, artigo 194.> O seguro social brasileiro é financiado pelo sistema tri-
butitio, basicamente pelas espécies tributdrias contribui¢des sociais®, aplican-
do-se o principio da solidariedade do Estado face a um grupo social. As con-
tribui¢oes sociais sao os tributos concretizadores da solidariedade prevista no
artigo 3° da Constitui¢ao Federal. Ressalta-se que a Constituigao Federal, traz
expressamente, que nenhum beneficio ou servigo sera concedido sem fonte
de custeio total, com o objetivo de cumptir com o equilibtio atuatial.* O se-
guro social brasileiro possuli trés pilares a previdéncia social, assisténcia social
e saude. A Previdéncia Social tem por objetivo conceder aos individuos bene-
ficios, os quais podem cobrir situa¢des de doenca, invalidez, morte, idade
avancada, desemprego involuntirio, dentre outros’, adotando-se a ideia de
troca de geracOes, em que as geracOes futuras financiardo os beneficios dos
trabalhadores atuais e, assim, sucessivamente, tratando-se de um pacto inter-
geracional baseado no principio da solidariedade (BRAGANCA, 2011, p. 43)
e que tem um baixo custo de administrativo. Ja a Assisténcia Social, a qual
também integra a seguridade social, tem por objetivo proteger as pessoas que

1 http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.  Acesso  em
08/12/2020.

2 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso
em 08/12/2020.

3 http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm.  Acesso  em
08/12/2020.

4 http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso
em 08/12/2020.

5 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso
em 08/12/2020.
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ndo conseguem garantir o seu proprio sustento, estdo desamparadas, e inde-
pendentemente de qualquer contribuicao para com o Estado. A exigéncia
para se alcangar os beneficios assistenciais ¢ a necessidade de alguns escolhi-
dos pelo texto Constitucional como em situagao de vulnerabilidade (IBRAH-
IM, 2014, p. 12). A Assisténcia Social possui fundamento no artigo 203 da
Constitui¢ao Federal, “Art. 203. A assisténcia social sera prestada a quem dela
necessitar, independentemente de contribui¢ao a seguridade social, e tem por
objetivos: I - a protecao a familia, 2 maternidade, a infancia, a adolescéncia e a
velhice; IT - o amparo as criancas e adolescentes carentes; 111 - a promogao da
integragao ao mercado de trabalho; IV - a habilitagdo e reabilitacdo das pes-
soas portadoras de deficiéncia e a promogao de sua integra¢ao a vida comuni-
taria; V - a garantia de um salario minimo de beneficio mensal a pessoa porta-
dora de deficiéncia e ao idoso que comprovem nao possuir meios de prover a
propria manuten¢ao ou de té-la provida por sua familia, conforme dispuser a
lei.”® O seguro social previsto na Constitui¢io tem como assento a solidarie-
dade. Para dar concretude ao artigo 203 da Constituicao Federal, tem-se a Lei
n°® 8.742, de 07 de dezembro de 1993, a qual define, em seu artigo 1°, a Assis-
téncia Social como “direito do cidadao e dever do Estado, ¢ Politica de Segu-
ridade Social nao contributiva, que prové os minimos sociais, realizada através
de um conjunto integrado de a¢oes de iniciativa publica e da sociedade, para
garantir o atendimento as necessidades basicas™’. Na sequéncia foi criado o
Programa Bolsa Familia, pela lei n° 10.8306, de 09 de janeiro de 2004, cujo ob-
jetivo ¢ a concessao de um beneficio basico destinado as familias que se en-
contrem em extrema pobreza.® O valor deste beneficio é de R$ 41,00 (qua-
renta e um reais), equivalente a € 6,5117°, podendo a familia receber até cinco
beneficios por més, podendo chegar a R$ 205,00 (duzentos e cinco reais)'’,
equivalente a € 32,5583"". E recentemente, em 02 de abril de 2020, foi criada a
Lei n° 13.982, a qual estabelece medidas excepcionais de prote¢ao social a se-
rem adotadas durante o perfodo de enfrentamento do Coronavirus (Co-
vid-19), e no artigo 2° cria o auxilio emergencial durante o periodo de trés
meses, no valor de R$ 600,00 (seiscentos reais), equivalente a € 95,2925'% Faz-
se necessario a abordagem do Bolsa Familia, porque quando mais vantajoso o
beneficio emergencial, este substituira o Bolsa Familia. Os requisitos para a

6 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso
em 08/12/2020.

7 http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/leis/18742.htm. Acesso em 09/12/2020.

8  http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/1lei/L.10.836compilado.
htm. Acesso em 09/12/2020.

9  https://www.bcb.gov.br/conversao. Acesso em 18/11/2021.

10 Se houver na familia jovens de 16 e 17 anos também recebem R$ 48,00 (quarenta e
oito reais) por més podendo acumular dois beneficios um total de R$ 96,00 (noventa e
seis reais). https://www.caixa.gov.br/programas-sociais/bolsa-familia/Paginas/default.
aspx#:~:text=Destinado%20%C3%A0s%20fam%0C3% ADlias%020em%020situa%o-
C3%A7%C3%A30,a%20R%24%20205%2C00. Acesso em 09/12/2020.

11 https://www.bcb.gov.btr/conversao. Acesso em 18/11/2021.

12 https:/ /www.bcb.gov.br/conversao. Acesso em 18/11/2021.
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concessao deste beneficio sio basicamente: ter mais de 18 anos e nao ter em-
prego formal."” Este beneficio assistencial, tem por objetivo atender o artigo
203 da Constituicao Federal, bem como o artigo 3°, no que diz respeito a uma
sociedade solidaria, visto que a fonte de recursos para estes beneficios sao os
tributos (contribui¢bes sociais basicamente), e o beneficiario necessita apenas
comprovar a necessidade destes beneficios e nio o recolhimento de tributos.
No que diz respeito ao beneficio emergencial, este se fez necessario diante da
atual situa¢do mundial’’, a presenca do Coronavirus (COVID-19), diante da
miserabilidade das pessoas e sua vulnerabilidade, houve a necessidade da cria-
cao do presente beneficio de cariter emergencial”®. Como todos os demais
beneficios assistenciais, este tem como caracteristica ser personalissimo, ou
seja, somente para a pessoa que possui 0s requisitos e que o solicitou, nao
passando para os dependentes, ou seja, ndo gera pensao por morte. Diante do
Coronavirus (COVID-19), o Estado Brasileiro, assim como os demais paises,
tiveram a necessidade de elaborar e concretizar diversas politicas publicas
com o objetivo de atender a sua populacio, tanto diretamente, com estraté-
gias e investimento para o atendimento médico pelo Sistema Unico de Satde
(SUS), como a implementa¢ao de um beneficio emergencial para aqueles cida-
ddos que nao conseguem mais arcar com o seu préprio sustento ou de sua fa-
milia, em razao de desemprego, dentro outros motivos. No entanto, deve-se
ressaltar que o salario-minimo brasileiro atual é de R§ 1.045,00 (hum mil e
quarenta e cinco reais)'® o correspondente a € 165,9679", sendo que este va-
lor ja ¢ insuficiente para fazer frente ao bem estar do cidadao, o que significa
que o auxilio emergencial implantado esta longe de alcangar esse objetivo e
apenas tentar reduzir a miserabilidade, em outras palavras, para que o cidadao
sobreviva a crise do COVID19 e nao motrra de fome. No entanto, resta com-
preender o que se entende por solidariedade, qual o seu alcance e limite em
uma sociedade como a brasileira, assim como, a que solidariedade esta previs-

13 http:/ /www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_At02019-2022/2020/Lei/L13982.htm.
Acesso em 09/12/2020.

14 Numeros atuais: no mundo 67.780.361 casos confirmados e 1.551.214 mortes. Na Brasil
6.623.911 casos confirmados e 177.317 mortes. https://covid19.who.int/. Acesso em
09/12/2020.

15 (...) 3. A urgéncia decorre da necessidade de garantir prontamente a prote¢ao social, por
meio de auxilio pecunirio emergencial, que assegure a essas pessoas, afetadas pela crise
provocada pelo Coronavirus, uma renda destinada a subsisténcia como resposta tempes-
tiva do Poder Publico. 4. A relevancia, por sua vez, deve-se ao risco iminente de pendria
financeira extrema do publico alvo da presente Medida, principalmente os trabalhadores
autbnomos, que estao com suas atividades econémicas paralisadas devido ao isolamento
social recomendado pela Organiza¢ao Mundial da Satde, uma vez que a pandemia repre-
senta alto risco a saude publica, dado o elevado potencial de contagio e o risco de morte,
haja vista a experiéncia dos pafses. (...) Exposicio de motivos da Medida Proviséria n®
937, de 02 de abril de 2020, a qual abre crédito para o pagamento do auxilio emergencial.
http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02019-2022/2020/Exm/Exm-MP-937-20.
pdf. Acesso em 09/12/2020.

16 https:/ /www2.camata.leg.br/legin/fed/lei/2020/1ei-14013-10-junho-2020-790307-
norma-pl.html. Acesso em 09/12/2020.

17 https:/ /www.bcb.gov.br/conversao. Acesso em 18/11/2021.
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ta institucionalmente por meio da aplicagao de politicas publicas como a cria-
¢ao do beneficio assistencial do auxilio emergencial. Segundo o portal da
transparéncia do Governo Federal, em agosto de 2020, foram 77,1 milhdes de
beneficidrios do auxilio-emergencial®, sendo que o total da populagio brasi-
leira na atualidade é de 212,4 milhdes aproximadamente.” Segundo o levanta-
mento divulgado pelos IDIS (Instituto para o Desenvolvimento Social), do
total de 146 paises pesquisados, em 2017 (dados de 2013-2017) o Brasil ocu-
pava a 75° posicao e em 2018 (2017), estava em 122° no Ranking Mundial de
Solidariedade, sendo o ultimo colocado entre os pafses da América do Sul. As
indaga¢oes formuladas na pesquisa foram: vocé ajudou alguém que nao conhe-
cia ou um estranho no dltimo més? Vocé doou dinheiro para caridade no dltimo
mes? e; Voce foi voluntario de uma organizagao no dltimo més? A referida pesquisa,
teve como resultado para o Brasil a posi¢ao 105° em auxilio a um desconhecido,
109° em voluntariado e em 112° em doacio financeira®. No Brasil, segundo
dados da Agéncia Brasil, 49% dos brasileiros fizeram algum tipo de doagao
durante a pandemia. Nas favelas do Pais, o indice foi de 63%, pesquisa esta
realizada pela Data Favela em parceria com o Instituto Locomotiva, Central
unica das Favelas (CUFA) e da Favela Holding. A referida pesquisa, ouviu
3.321 moradores de 239 favelas de todos os estados do Pais, tendo sido reali-
zada do dia 19/06/2020 ao dia 22/06/2020. Segundo Celso Athayde, diretor
executivo da Favela Holding, fundador da CUFA e do Data Favela, “quem
vive em favela sabe que a solidariedade ¢ uma marca forte. i uma caracteristi-
ca solida por causa das necessidades daqueles territérios” (...) “A favela aca-
bou desenvolvendo uma solidariedade muito grande que ndo se encontra em
outro territério”. Ele ainda ressalta que “a solidariedade, a resiliéncia sdo ca-
racteristicas desenvolvidas nos sentimentos das pessoas que moram em fave-
las.”*! A pesquisa mostra ainda que quase 7 em cada 10 familias recorreram ao
auxilio emergencial do governo federal e entre os que receberam, 96% usa-
ram o recurso para comprar alimentos, 88% para artigos de higiene; 87% para
produtos de limpeza, 68% para pagamento de contas basicas, 64% para com-
pra de remédios e 62% pata ajudar amigos e familiares.”?O Instituto Datafo-
lha, também realizou uma pesquisa neste sentido, pesquisa esta que ouviu por
telefone 1.500 brasileiros de diversas faixa etarias, acima de 16 anos, das re-
giodes Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro Oeste do Pais, entre 01 a 08 de
setembro de 2020, obtendo os seguintes resultados: 96% dos brasileiros tem

18 http://www.portaltransparencia.gov.br/comunicados/603540-pottal-da-transparencia
-atualiza-pagamentos-do-auxilio-emergencial-em-agosto. Acesso em 09/12/2020.

19 https:/ /www.ibge.gov.br/apps/populacao/projecao/box_popclock.php. Acesso em
09/12/2020.

20 https://www.cafonline.otg/docs/default-source/about-us-publications/caf_wgi2018_
report_webnopw_2379a_261018.pdf. Acesso em 09/12/2020.

21 https://agenciabrasil.ebc.com.bt/diteitos-humanos/noticia/2020-06/ pesquisa-mostra-
que-solidariedade-e-maior-entre-moradores-de. Acesso em 09/12/2020.

22 https:/ /agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2020-06/pesquisa-mostra-
que-solidariedade-e-maiot-entre-moradores-de. Acesso em 09/12/2020.
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o desejo de serem mais solidarios, sendo que, apenas 27% efetivamente se en-
volvem em agOes coletivas organizadas. Ja para 68% dos entrevistados, os
mesmos agem de forma individual e pontual, por desconhecer as oportunida-
des de atuagio; Ainda, 7 a cada 10 dos entrevistados, relaciona solidariedade
com ajudar alguém que esta precisando, pessoas em situagao de vulnerabilida-
de; 3 a cada 10 associam as ac¢Oes de solidariedade com a¢oes coletivas; 92%
se enxerga solidario; 68% nao considera o proximo solidario; Por fim, a per-
cepcao do papel das marcas antes e depois da pandemia, aumentou de 43%
para 46%.%

Conclusio

A liberdade, a igualdade e a solidariedade sao os valores que protago-
nizaram a Revoluc¢ao Francesa de 1789, sendo que, até a atualidade, sio estes
os trés pilares do Estado Democratico de Direito, os quais fazem, em cada
contexto histérico, repensar o que ¢ publico e o que faz parte do privado, do
particular. Dentro deste contexto, a liberdade consagrada pelo Estado, deve
ser uma liberdade formal e substanciada, ou seja, liberdade nas capacidades,
mas acima de tudo, dentro do contexto atual, do aumento da desigualdade
interna dos paises, bem como, da pandemia do coronavirus (COVID-19), faz-
se necessario o cultivo do sentimento de solidariedade. O sentimento de soli-
dariedade nao ¢ ajudar ao préximo, mas estar vinculado aos preceitos estatais,
em uma cooperag¢ao continua e institucionalizada, com a qual cria-se o habito
de cooperacio, sendo que, por esta razao, que o modelo tradicional de publi-
co e privado ja nao sao condizentes com a realidade social. A solidariedade
faz com que estas duas realidades interajam e sua divisao fique mais ténue. O
Estado deve visar o bem estar e foi justamente com este objetivo, que o Es-
tado Brasileiro criou o beneficio assistencial de auxilio emergencial. Contudo,
esse beneficio deve ser concedido apenas como um trampolim para que os
cidaddos possam exercer a sua liberdade formal e substancial, representando
um modelo de solidariedade institucionalizada pelo Estado.

Referéncias

BRAGANCA, Kerlly Huback. Direito Previdenciario. 7* ed. Rio de Janeiro: Lu-
men Juris, 2011.

GIDDENS, Antony. A terceira via: reflexdes sobte o impasse politico atual e
o futuro da social-democracia. Traducdo de Maria Luiza Borges. Rio de Janeiro:
Record, 1999.

IBRAHIM, Fabio Zambitte. Curso de Direito Previdenciario. 19* ed. Rio de Ja-
neiro: Editora Impetus, 2014.

LIPOVETSKY, Gilles. A sociedade pés-moralista: o crepusculo do dever e a

23 https://wwwl.folha.uol.com.br/empreendedorsocial /2020/10/96-dos-brasileiros-que-
rem-set-mais-solidatios-diz-pesquisa-do-datafolha.shtml. Acesso em 09/12/2020.

62 | VI Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra - 2021



ética indolor dos novos tempos democraticos. Traduc¢io de Armando Braio
Ara. Sdo Paulo: Manole, 2005.

MARTINS, Sérgio Pinto. Direito da seguridade social: custeio da seguridade
social, beneficios, acidente do trabalho, assisténcia social, saude. 33" ed. Sio
Paulo: Atlas, 2013.

MURPHY, Liam e NAGEL, Thomas. O mito da propriedade: os impostos e a
justica. Liam Murphy e Thomas Nagel: traducdo Marcelo Brandao Cipolla. Sio
Paulo: Martins Fontes, 2005 — (justi¢a e direito).

RORTY, Richard. Contingéncia, ironia e solidariedade. Traducdo de Vera Ribei-
ro. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

ROSS, Alf. Direito e justiga. Traducio de Edson Bini. Bauru: Edipro, 2003.

SEN, Amartya. A ideia de justica. Tradu¢ao de Denise Bottmann e Ricardo Men-
des. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2011.

SENNETT, Richard. Respeito: a formagao do carater em um mundo desi-
gual. Traducdo de Ryta Vinagre. Rio de Janeiro: Record, 2004.

http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em
08/12/2020.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/18742.htm. Acesso 09/12/2020.

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02004-2006/2004/lei/1.10.836compila-
do.htm. Acesso em 09/12/2020.

http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_At02019-2022/2020/Lei/1.13982.htm.
Acesso em 09/12/2020.

http://www.portaltransparencia.gov.bt/comunicados/603540-portal-da-trans-
parencia-atualiza-pagamentos-do-auxilio-emergencial-em-agosto. ~ Acesso  em
09/12/2020.

https://covid19.who.int/. Acesso em 09/12/2020.

https:/ /www.ibge.gov.bt/apps/populacao/projecao/box_popclock.php.  Acesso
em 09/12/2020.

https://www.cafonline.org/docs/default-source/about-us-publications / caf_
wgi2018_report_webnopw_2379a_261018.pdf. Acesso em 09/12/2020.

https://agenciabrasil.ebc.com.bt/direitos-humanos/noticia/2020-06/pesquisa-
mostra-que-solidatiedade-e-maiot-entre-moradores-de. Acesso em 09/12/2020.

https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2020-06 / pesquisa-
mostra-que-solidariedade-e-maior-entre-moradores-de. Acesso em 09/12/2020.

https:/ /www.caixa.gov.bt/programas-sociais/bolsa-familia/Paginas/default.as-
px#:~:text=Destinad0%020%0C3%A0s%020fam%C3%ADlias%20em%20situa%o-
C3%A7%C3%A30,2%20R%24%20205%2C00. Acesso em 09/12/2020.

https://wwwl.folha.uol.com.br/empreendedorsocial/2020/10/96-dos-brasi-
leiros-querem-ser-mais-solidarios-diz-pesquisa-do-datafolha.shtml.  Acesso  em
09/12/2020.

Anais de Artigos Completos - VOLUME 6 | 63



DA HIERARQUIZACAO DE CAPITAIS NOS/DOS
DISCURSOS POLITICO-CURRICULARES

Leticia Dias de Lima

Académica do Curso de Doutorado do Programa de Pés-Graduacao em Educacao
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande/Mato Grosso do
Sul — Brasil. Bolsista CAPES.

Fabiany de Cassia Tavares Silva

Pé6s-doutora em Educacio, Professora-pesquisadora da Faculdade de Educacio,
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande/Mato Grosso do Sul —
Brasil. Bolsista Produtividade em pesquisa do CNPq.

Resumo:

Este texto apresenta recorte de pesquisa em andamento, que investiga a for-
macio do musico popular prescrita em textos/documentos curriculares no/
do ensino superior em Musica. Aproximamo-nos dos discursos politico-curri-
culares e da problematizacio dos canones relativos a inser¢ao e a manutengao
da musica popular no ensino superior. Para tanto, estamos pautados nos estu-
dos do campo da educagio critica de referencial bourdieusiano e na sociolo-
gia do curriculo. Utilizamos como fontes os textos/documentos curriculares
dos Cursos de Musica selecionados, entendidos como expressoes do didlogo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais sobre o Curso de Graduacio em
Musica (BRASIL, 2004). Em sintese, as analises nos permitem inferir que a
distin¢ido do musico popular nio é dada pelas Diretrizes, mas pelos textos/
documentos curriculares dos Cursos de Musica, posicionados na perspectiva
de supera¢ao de uma série de problemas e falsos dilemas em torno do erudito
versus o populat.

Palavras-chave: Curriculo; Formaciao do musico popular; Curso de musica;
Canone; Discursos politico-curriculares.

Este texto esta fundamentado em recorte de pesquisa em andamento,
para escrita de tese de doutoramento, que investiga a formagao do musico
popular prescrita em textos/documentos curriculares no/do ensino supetior
em Musica. Aproximamo-nos dos discursos politico-curriculares e da proble-
matizacao dos canones relativos a inser¢ao e a manuten¢ao da musica popu-
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lar no ensino superior. Para tanto, estamos pautados nos estudos do campo
da educacio critica de referencial bourdieusiano e na sociologia do curriculo
(APPLE, 1997a, 1997b, 2001, 2000).

Vale registrar que partimos de distintos lugares, a saber: dos discursos
politico-curriculares como dependentes das lutas pelo poder simbdlico, que
ocorrem entre os agentes do campo politico e, particularmente, curricular;
dos textos/documentos curriculares atuando como “indutores, isto é, refor-
cadores das expectativas em relagao a cultura, a educagao e as praticas sociais
que a sociedade quer difundidas na escola” (SILVA, 2016, p. 214) e, para sua
selecao, nos limites da pesquisa, estabelecemos como critério de escolha aque-
les oriundos de Conservatérios Musicais e os organizados em Institutos de
Artes.

A operacio metodologica encontra-se orientada pelos Estudos Com-
parados (SILVA, 2016, 2019) de natureza bibliografico documental, inscritos
em uma investigacao dos processos educativos e dos sentidos dos fenémenos
curriculares nesses processos. Concebemos os Estudos Comparados como
uma pratica de pesquisa que sustenta outra representacio ou outro delinea-
mento qualitativo a comparacio, incursionando pela perspectiva de renova-
¢do, ou reconstrucdo das ferramentas da pesquisa comparada. Tais perspec-
tivas tomam forma no cruzamento da educa¢io comparada, historia compa-
rada da educagido e ciéncias sociais comparadas, materializado em uma versao
particular dos métodos de comparagio, cujos contetdos informam as chama-
das areas de comparacio, compreendidas na interrelagdo dos campos educati-
vo, social, simbélico e cultural, e inseridas em um espago relacional, permea-
do por lutas de conservacio e transformacao das suas estruturas.

Desta forma, encaradas como estratégias, taticas, € nao apenas como ex-
pressio da repeti¢do de um discurso simplesmente reproduzido, mas como
conjunto de disposi¢oes que vem sendo recriado, atualizado e portanto, con-
tinuamente re-produzido (produzido de novo) no decorrer dos estudos sobre
curriculo.

Neste contexto, direcionamo-nos pela identificagdio dos vestigios do
funcionamento de uma normatividade conservatorial — oriunda da institucio-
nalizacao da formagao musical no Brasil, a partir do modelo dos Conservato-
rios europeus, fortemente dominados pela musica erudita (também denomi-
nada “musica de concerto” ou “musica classica”). Apreendemos os canones
do campo académico-musical, portanto, como fruto de uma tradigao seletiva
que vem, historicamente, naturalizando a legitimacao de determinados reper-
torios e praticas.

Em particular, mobilizamos as disputas proprias dos campos de produ-
¢ao cultural, situados em uma posi¢io dominada no seio do campo do poder
e, também por isso, atravessados pela necessidade dos campos englobantes
(lucro econémico ou politico) (BOURDIEU, 1996). Regidos pelas disposi-
¢Oes internalizadas dos agentes, que contém em si o conhecimento e reconhe-
cimento das regras do jogo, os campos constituem-se, portanto, em relagoes
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de forca entre os agentes e as institui¢oes, que lutam pelo monopdlio da au-
toridade — materializado na hierarquizagao dos capitais culturais em disputa.

O cariter legitimo dos saberes eruditos volta-se 2 uma perspectiva aca-
démica de conhecimento, que toma os saberes dominantes como dados, ao
seleciona-los com base na légica dos conhecimentos disciplinares académicos
e na ideia de canone: “um corpo de conhecimentos selecionados para garantir
a transmissao, as geragoes mais novas, da légica do conhecimento produzido
pela humanidade. [...] 2 educagao deve [garantir] a perpetuagao da cultura hu-
mana” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 72). Estas mesmas autoras reiteram que,
“quanto mais um curriculo é naturalizado, quanto mais ele ¢ compreendido
como o unico possivel, legitimo e correto, mais eficiente é o processo de des-
legitimagao dos saberes excluidos desse curriculo” (LOPES; MACEDO 2011,
p. 79).

Com efeito, a musica erudita europeia ocidental, como “cultura trans-
mitida pela escola”, é naturalizada, tornando-se parte de uma selecao suposta-
mente “objetiva e inquestionavel, embora seja arbitraria e de natureza social”

(VALLE, 2014, p. 64). A autora afirma, ainda, que

A imposicao desse “arbitrario cultural” ndo é explicita, mas sutil e
progressiva. Assim, explicar as desigualdades sociais e justifica-las pe-
los mecanismos de tipo cultural, e ndo apenas por razées economicas,
implica produzir nos dominados um sentimento de adesio ao préprio
principio de dominacao (VALLE, 2014, p. 64).

A par disso, entendemos que as proposigdes para as formagoes do mu-
sico herdam o conjunto inculcado de significados, expectativas e comporta-
mentos compartilhados por um determinado grupo social, que comunga da
“llusao da realidade”, neste caso, camuflada pela/na formalizagao limitadora
do erudito versus o populat, dando forma aos textos/documentos curriculates.

Esta violéncia simbélica torna-se responsavel pela perpetuacao da desi-
gualdade cultural dentro do espago da Universidade, interpenetrada por dis-
cursos politico-curriculares, criadores de significados, baseados na nogao de
curriculo como parte da politica oficial de conhecimento. Nesta condigao, de-
finido por requisitos e padrdes tornados importantes para uma educacio que
atenda, simultaneamente, aos interesses do mercado e a valores conservado-
res.

Isto posto, nos aproximamos da trama complexa de valores e significa-
dos subordinada a posi¢ao da musica popular no campo educativo, de forma
que conhecimentos na formacao do musico popular niao sio desinteressados,
mas, objetivados como uma “coisa” que existe independentemente dos inter-
cambios sociais, das produg¢oes e das realizages individuais e coletivas dentro
de um marco temporal e espacial orientado pela erudi¢ao versus o popular.

66 | VI Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra - 2021



Da mausica popular no campo educativo

Partimos do pressuposto de que os campos sao “lugares onde se cons-
troem sensos comuns, lugares-comuns, sistemas de topicos irredutiveis uns
aos outros” (BOURDIEU, 2004, p. 34), a fim de incursionarmos pelo estudo
do campo musical com a pretensio de apreender como agem seus agentes,
para se adaptarem as regras estabelecidas, e quais sdo as caracteristicas, esque-
mas de a¢do e pensamento comuns necessarios para que um individuo faga
parte do jogo e possa ser enquadrado como pertencente a0 campo musical.

Neste campo e, particularmente no campo da musica popular, persiste
o enfrentamento histérico de uma série de dificuldades teérico-metodolégi-
cas, oriundas da tradicdo herdada da musicologia tradicional (NEDER, 2010),
uma vez que “o campo da musicologia se estabeleceu privilegiando as formas
eruditas e canonicas (musicologia histérica) ou as formas musicais anénimas e
comunitarias (etnomusicologia)” (NAPOLITANO, 2007, p. 167).

Neste contexto, a formag¢ao do musico, em particular, do popular, tor-
na-se um processo e uma pratica de problematizacdo do habitus conservatorial,
como promotor da manutencao da “erudi¢do” e do “conservatério como re-
ferente”, instrumento da identificagdo do volume total de capital e das modi-
ficagOes e hierarquizagoes nele dispostas.

Para localizar essa problematiza¢ao e apreender as atuagdes dos discur-
sos e os processos de hierarquizacdo dos capitais, utilizamos como fontes os
textos/documentos curriculares dos Cursos de Musica das Universidades Fe-
derais de Minas Gerais (UFMG), do Rio Grande do Sul (UFRGS), do Estado
do Rio de Janeiro (UNIRIO) e da Universidade Estadual de Campinas (Uni-
camp), que sio expressoes do didlogo com as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais aprovadas nos termos da Resolucio CNE/CES n° 2, de 8 de marco de
2004, sobre o Curso de Graduacao em Musica (BRASIL, 2004).

Estas fontes sao amplificagoes das competéncias, que aparecem em um
sentido de economia' (BOURDIEU, 2008) como parte da formacio. De um
lado, singularizando a intervenc¢do na sociedade “de acordo com suas mani-
festacdes culturais”, bem como a atuacdo “nas manifestacGes musicais, ins-
tituidas ou emergentes” (BRASIL, 2004, p. 2); de outro, sublinhando que a
atuacao do musico deve estar presente de forma ampla “nas dimensoes artis-
ticas, culturais, sociais, cientificas e tecnologicas” (BRASIL, 2004, p. 2) da area
da Musica.

No que se refere ao perfil desejado do formando, espera-se a capacita-
¢do por meio do conhecimento para fazer algo, determinado por estilos, re-
pertorios, obras e outras criagGes musicais, assentado em uma aparente plura-

1 “A ciéncia a que se chama ‘economia’ repousa sobre uma abstra¢io originaria, que con-
siste em dissociar uma categoria especifica de praticas, ou uma dimensdo particular de
toda a pratica, da ordem social na qual toda a pratica humana se encontra submersa. Esta
imersdo [...] obriga [...] a pensar toda a pratica, a comegar por aquela que se apresenta
da forma mais evidente e esttita, por ‘econémico’, como um ‘fato social total” (BOUR-
DIEU, 2000, p. 13).

Anais de Artigos Completos - VOLUME 6 | 67



lidade musical, questionada acerca de sua legitimagdo no espago da Universi-
dade. A legitimagao nas instituicdes e seus grupos disciplinares tém “diferen-
tes historias, concepgoes pedagdgicas e formas de organizacio, que produzem
diferentes experiéncias e habilidades em responder, favoravelmente ou nao, as
mudancgas curriculares, reinterpretando-as” (LOPES, 2004, p. 113).

Isto porque, entre os diversos grupos e dentro dos proprios grupos de
diferentes localidades, existe uma luta simbdlica entre dominantes e domina-
dos e, através da observagao dessa luta, é possivel compreender quais praticas
de cultura e suas caracteristicas sdo capazes de transmutar agdes ou concep-
¢oes em simbolos de status, ou seja, caracteristicas simbolicas importantes ao
grupo ou aos grupos, capazes de determinar ao seu detentor uma posi¢ao
privilegiada dentro do grupo.

Para o alcance desta posi¢ao, assistimos a inculca¢ao das habilidades,
cujo destaque se dd na “utilizagao de técnicas composicionais” e ao “dominio
dos conhecimentos relativos a manipulagao composicional” (BRASIL, 2004,
p. 2), suprimindo os diversos campos de atuagao profissional da area da Musi-
ca, que nao se limitam a composicao musical. Apreendemos este ponto como
a incorporag¢ao de um processo histérico em que, a0 mesmo tempo em que o
termo “obra” passa a designar uma composi¢ao musical original e completa,
ao final do século XVIII, o monopdlio da autoridade do campo artistico tran-
sita para as maos dos compositores (GOEHR, 1992), detentores do novo ca-
pital cultural (“obra”) destinado a hegemonia no interior do campo artistico.
Constituida em definitivo neste processo, identificamos, entre as competén-
cias, o perfil e as habilidades, a figura do artista-criador como agente maximo
nao s6 do campo artistico, mas no cruzamento deste com o campo educativo.

Isto porque o Artigo 5° das Diretrizes informa, como conhecimentos
musicais considerados especificos, as subareas de performance, composicio,
estética e regéncia (BRASIL, 2004, p. 2). As subareas de composicio, estética
e regéncia, presentes nos textos/documentos selecionados, delineiam-se pela
manuten¢io da normatividade conservatorial, fundada no habitus conservatorial,
que, ao eleger o universo erudito como o espago de aten¢ao, “influencia os
curriculos a oferecerem apenas os instrumentos, codigos, esquemas de inter-
pretagao artisticos e estéticos relativos ao universo erudito, que nio se apli-
cam aos outros universos” (PEREIRA, 2013, p. 156).

A compreensiao da musica como fenémeno social nos permite a cons-
cientizagao das ideologias musicais instituidas, ndo apenas reproduzidas, mas
constantemente atualizadas. Neste sentido, as diferentes musicas que lutam
por uma posicao privilegiada, e que se organizam em func¢ao do hbabitus de
classe, condicionadamente tém no espago académico o lugar do processo de
diferenciagdao progressiva, uma arena de negociagoes, orientada por um traba-
lho sistematico de interconhecimento e inter-reconhecimento de um grupo
social privilegiado que tem em comum “afinidade de habitus”. As posi¢oes ra-
dicais, as aceitagoes ou rejeigdes, nao necessariamente sao produtoras da revo-
lugao em um campo que conseguiu condensar boa parte de sua complexidade
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entre o erudito e o popular, mas propoem analises cuja essencialidade esta em
reconhecer as doxas e os nomos desse campo (BOURDIEU, 2007a, 2007b).

Dito isso, inferimos que a distingao do musico popular nao é dada pelas
Diretrizes, mas pelos textos/documentos curriculares dos Cursos de Musica,
posicionados na perspectiva de superagao de uma série de problemas e falsos
dilemas em torno do erudito versus o popular, a0 mesmo tempo em que salva-
guarda todo esfor¢o do artista para se desembaracar do peso das determina-
¢Oes externas aos campos da musica e da cultura, o que constitui a razio de
grandeza da estrutura estruturada do campo.

Ainda, nio se pode deixar de considerar que os proprios habitus do cam-
po educativo demandam da musica popular um conjunto de disposi¢oes e
inclinagoes que somente a posse de determinados capitais pode assegurar. Em
outras palavras, a propria existéncia (ou sobrevivéncia) da musica popular no
campo educativo estd condicionada ao efeito de refracdo inerente ao cruza-
mento de campos.

Nesta légica, a dinamica das estratégias de reproducdo atravessa o cru-
zamento de campos em ambas as diregdes. Em outras palavras, as disputas de
poder dos agentes do campo artistico reverberam na selegio dos capitais cul-
turais dentro do campo educativo — que, por sua vez, serao determinantes nos
processos de producio, selecio e distribuicdo de conhecimentos nas estru-
turas curriculares dos Cursos de Musica —, a0 mesmo tempo que se interpe-
netram na conserva¢ao das formas de capital que garantem o monopdlio da
autoridade no interior campo artistico. Isto porque “a luta pela imposi¢ao da
definicao dominante de arte, ou seja, pela imposi¢ao de um estilo, [...] faz da
obra de arte um valor, transformando-a em uma aposta, no amago do campo
da produgio e fora dele” (BOURDIEU, 2000, p. 27).

Em todo o caso, as semelhancas entre os critérios de legitimag¢ao dos ca-
nones nos diversos subcampos educativos e artisticos nao se devem ao valor
das diferentes musicas per se, mas a produgao da crenga neste valor, de modo
que as marcas de distingdo da musica popular carregam formas e estilos pro-
prios, estes portadores das leis particulares deste subcampo relativamente au-
tonomo.

Consideragées finais

As lutas de todos os subcampos sio reguladas no seio do campo de po-
der do proprio campo artistico, do campo educativo, e dos campos engloban-
tes simultaneamente, mesmo que as regras do jogo determinem espacos de
relagoes objetivas distintos. Em que pese essa andlise, a observagdo de tais ho-
mologias nao consiste em uma pretensao a simplificacdo dos processos ana-
lisados até entdo, senao no préprio reconhecimento da complexidade destes
processos. Isto porque, nas peculiaridades dos subcampos de produgao cultu-
ral constitui-se o habitus especifico do musico popular que almeja a formacio
académica.
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Em conclusdo, apreendemos que o que conta nesta disputa interna
configura-se na posse de capitais especificos e na incorporagao dos habitus
do campo. Ou seja, a admissao no campo requer o conhecimento e o reco-
nhecimento das regras do jogo. Neste sentido, cabe ao conjunto de agentes,
interessados na inser¢ao da musica popular no ensino superior, a selegdo e
organiza¢do dos capitais culturais “dignos” de serem legitimados como co-
nhecimento valido neste espaco académico — que se torna, neste processo,
potencial produtor do valor da misica popular.
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NO RES DA PAGINA: QUANDO A ILUMINACAO
SOMBREIA O TEXTO. UMA MIRADA COM CALVO
GONZALEZ.

Marcelo Elias Naschenweng

Juiz de Direito, Tribunal de Justica de Santa Catarina. Mestre e Doutor pela
Universidade Esticio de Sd/Rio de Janeiro

Resumo:

Desde o estudo de Calvo Gonzalez debrucado sobre um documento histori-
co canonico a abordagem aqui empreendida busca remarcar a importancia do
que esta além do texto e, precisamente no campo do direito, no que esta além
do texto legal, da codificacdo expressa e impressa. Isso conduz ao resgate da
importancia dos fatos e inevitavelmente atrela o momento de aplica¢ao da
norma ao movimento de interpretacio do mesmo comando normativo, con-
siderando a dinamica em que se constitui a atividade interpretativa segundo
a licao gadameriana de que a compreensao, a interpretacao e a aplica¢ao sao
tidas por complementares em uma agao circular e nao linear de entendimento.
Assim, a0 mesmo tempo em que se resguarda a importancia do texto, que fica
como referéncia, nao se obnubila a contribui¢ao do intérprete na atividade in-
terpretativa nem se escanteia ou marginaliza o dado fatico recolhido no passo
da concrecio do direito em seu fim e intento.

Palavras-chave: Texto; Paratexto; Normativo; Narrativo; Aplicacio.

Introdugao

O escrito de Calvo Gonzalez permite encenar o desdobramento de um
dado simples: de um texto nao se consegue desambiguar os sentidos que nele
se encerram ¢ que dele dimanam, com a analise restrita tdo somente a0 cam-
po da escritura. Isso em razao da prépria mecanica da atividade interpretativa.
Sendo assim, a tarefa reclama a colheita de dados extratextuais, mormente
nos escritos afetos ao campo juridico, porque a temporalidade gira o mundo
e a facticidade impde um exame particular e préprio. Nesse viés, o que estd a
margem, ou para além dela, importa.
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Compilagio autorizada

1234 ¢ a data de uma colecao de cinco livros de grande uso pelos tri-
bunais eclesiasticos desde a Idade Média até a vinda do Cdédigo de Direito
Canonico em 1918: os Decretais de Gregorio IX. Consiste esta Carta-Decretal
em um compilado de documentos de direito candnico cuja reuniao foi enco-
mendada pelo Papa Gregoério IX ao seu confessor, o conego de Barcelona,
Raimundo de Penaforte. A iniciativa pode ter sido desencadeada, como relata
Cassiano Malacarne (2016), desde uma insatisfacio de Sua Santidade com um
julgamento no qual um importante documento invocado nio fora encontrado
no abanico dos textos legais de que dispunham naquele momento. Nem sem-
pre nem de todo, mas a irresignagao de um padre pode ser uma bengao. De
certo modo, a reunido dos textos operada pelo eximio compilador, preludia a
pratica da formagao de codigos que viria ocupar, nos séculos vindouros, um
lugar central. Também um lugar central ocupou aquele a quem foi cometida a
tarefa, o frade dominicano, nascido na Catalunha, professor de artes livres em
Barcelona, de direito civil e eclesiastico em Bolonha, hoje canonizado, tido
por padroeiro dos canonistas e dos advogados da Espanha.

Consta do acervo da Biblioteca Britanica uma cépia desta Carta-Decre-
tal que por volta do século XV se achava em posse do priorado Agostinho de
Sao Bartolomeu, em Smithfield, nos arredores de Londres, daf porque o do-
cumento passa a ser conhecido como Swithfield Decretals, conforme a chancela
aposta pelo ora proprietario na primeira folha do manuscrito (The British Li-
brary). O inusitado advém de que o volume restou acrescido de maravilhosas
ilustragoes que cobrem as margens, o rés e os brancos de suas paginas com
cenas narrativas e imagens ornamentais. Assim o foi porque ao lado das ima-
gens tracadas pelos copistas originais - escribas do sul da Franga, por volta do
século XIII, com motivos e cenas episcopais (v.g. imagem 1) - outras foram
adicionadas, por ilustradores londrinos, muitas vezes com conteudo estranho,
irbnico, engracado (v.g. imagem 2).
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Imagem unr: papa e cardeais (Royal 10 E IV f. 4, Detail of a miniature of the pope and
cardinals).
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Imagem dois: macacos roubando um viajante adormecido (Detail of a bas-de-

page scene of monkeys robblng a sleeping traveller).
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Desenho critico e expressdo paratextual

Neste contexto Calvo Gonzalez instala um questionamento desde as
circunstancias e o intento dos ilustradores, a divisar se compreendiam e bus-
cavam seguir o sentido do texto, funcionando as imagens como apoio e co-
nectividade da leitura ou, ao reverso, se produziam uma desagregacao cons-
ciente, uma auséncia de acoplamento a constituir um correlato, uma parabola
metatextual (2016:11).

Gérard Genette ja atentava para a pertinéncia paratextual das ilustra-
¢oes, remontando as iluminuras da Idade Média (2009:358). Antes, refere ao
paratexto como uma zona indecisa entre o dentro e o fora do texto, uma fran-
ja do texto impresso, com uma mensagem mais ou menos legitimada pelo
autor, uma “zona de transicio entre o texto e o extratexto” e uma zona de
transagao como “lugar privilegiado de uma pragmatica e de uma estratégia, de
uma agao sobre o publico, a servigo, bem ou mal compeendido e acabado, de
uma melhor acolhida do texto e de uma leitura mais pertinente”(2009:10).

Mais adiante adverte que “o carater indeciso dos limites nao impede o
paratexto de possuir em seu centro, um territorio proprio e incontestavel no
qual se manifestam claramente suas propriedades” dentre as quais destaca seu
carater ancilar e funcional (2009:358). Nao obstante, “como todos os intet-
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mediarios, o paratexto tende, as vezes, a ir além de sua funcdo e constituir-se
como anteparo, e, a partir daf a desempenhar seu papel em detrimento do de
seu texto”, para entdo concluir. “O paratexto é apenas um auxiliar, um aces-
sério do texto. E, se o texto sem seu paratexto ¢ as vezes como um elefante
sem cornaca, for¢a frouxa, o paratexto é as vezes como um cornaca sem ele-
fante, desfile inepto” (2009:360).

Centrado nesta zona indecisa, Gonzélez constata que na disposicao da
obra o texto permanece incélume, sem que as tintas o alcancem: os desenhos
se bastam com os brancos, ndo avangam sobre as letras que se quedam, assim,
intangiveis. Este efeito ornamental provoca como consequéncia necessaria
que esta ilustracdo decaia como marginal e excéntrica: ¢ propriamente margi-
nal por estar a margem da escritura, do texto, do juridico e do Direito. Mas ¢é
justamente nestas margens que aparece a visao da vida, a existéncia cotidiana,
assim, no adorno “prolifera uma vida perimetral a vida que existe para o direi-
to” (GONZALEZ, 2016:14, traducio livre).

Entio, pontua que “esta vida que nao dialoga com as pegadas do texto
representa um universo de vivéncias deslocadas até a margem pelo Direito,
um cosmos extrajuridico” para daf advertir que a “relagdo intratexto/extra-
texto nao pode resultar banal porque a incomunicabilidade de uma lingua-
gem com a outra produz uma dupla clausura”. (2016:14) Assim, acrescenta
que “nem a area reservada a escritura nem aquela destinada as imagens sao
construidas de per si, ensimesmadas, completamente autonomas e isoladas de
todo o referente externo”, eis que nao se pode desconsiderar ao que chamou
de hipotextos nutrientes: as fontes de procedéncia com as quais produzem rela-
¢oes intertextuais. (2016:16)

Sistemas de justica

E a convivéncia entre a escritura e as imagens que a ladeiam que des-
perta o olhar de Gonzalez. Mesmo pelo histérico ja delineado e pelo mote
incoincidente dos escribas, as ilustragdes encampam temas muito variados e
dispares como figuras humanas, passagens biblicas, fabulas de animais, mons-
tros, sexo, flores.

Tal estado de coisas faz lembrar o conhecido romance de Umberto Eco:
“Como se a margem de um discurso que por defini¢iao ¢ o discurso da ver-
dade, se desenvolvesse, profundamente ligado a ele, um discurso mentiroso
sobre um universo virado de cabega para baixo, em que os cdes fogem das
lebres e os cervos cagam o leao” (1983:97).

E, na voz da personagem:

“As imagens marginais induzem frequentemente ao sorriso, mas para
fins de edificagao. (...) Como nos sermdes para tocar a imaginacao das multi-
ddes piedosas ocorre inserir-se exempla, nao de raro jocosos, assim também o
discurso das imagens deve induzira essas nugae. Para cada virtude e para cada
pecado ha um exemplo tirado dos bestiarios, e os animais tornam-se figuras
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do mundo humano”. (ECO, 1983:100)

Em nossa abordagem a atengdo estara voltada para a cena concernente
ao orbe judicial “onde o5 personagens se nos revelam abertamente burlados, ji que o
artista decide mostrar-los com uma monfologia 00morfa, para o que elege a figura de nm
welhd”. (GONZALEZ, 2016:18)

Niao ¢é incomum a referéncia a animais na composi¢io do imaginario
juridico como se pode lembrar de iconografias antigas nas quais se tinha a
figura do ledo como a for¢a emblematica da justica em vez da espada; por
vezes o ledo se mostrava em todo o seu vigor, domado com esforco pela deu-
sa-simbolo da justica na mitologia grega; por vezes como que acabrunhado,
ao fundo da imagem, em posi¢ao evidentemente secundaria e circunstancial.

Aqui, como referido, foram os coelhos recrutados para o cenario judi-
cial. A descri¢ao de Calvo (2016:32) merece transcricao: “Rodeado por los sayo-
nes-conejo, de los que uno porta maza de algnacil, el acusado-perrro es interrogado ante
el juiz-conejo, quien aparece ocupando um lugar reservado y aparte, similar al que em la
tradicidn procesal romana correspondia al recinto separado por cancellis, espacio donde era
colocada la sella curnlis del praetor, que junto com otros emblemas hacia iuresdictionis sig-
nupt”. (imagem 03)
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Os coelhos, em geral tidos por criaturas doceis e inofensivas, no contex-
to alvo de cagadas, aqui figuram com tamanho avantajado em posi¢ao privi-
legiada, como executores, julgadores, integrantes do aparato judiciario, como
cagadores de cdes, de qualquer sorte, com a disrupg¢do, mesmo vinganga, atre-
lada a notavel inversao de papéis.

Nesta toada, em outro desenho dois coelhos que conduzem um homem
perante a figura de um coelho julgador (imagem 4).
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Imagem quatro (Royal 10 E 1V £. 60v)
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Outras imagens se sucedem: mais adiante o retrato do que parece uma
execuc¢dao de um humano prisioneiro, levada a efeito por um coelho, por deca-
pitagdo; na sequéncia um cachorro aparece sendo amarrado por dois coelhos
em atuagao coordenada. Neste contexto, como faz ver Calvo, os atos pratica-
dos pelos coelhos sao identificados como o procedimento atrelado aos tribu-
nais, levado a ombros fundamentalmente por meio de atos de violéncia.
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Imagem cinco (Royal 10 E 1V f. 40v)
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Reparem, no quadro acima (imagem 5) um coelho “sentado — que adota la
caracteristica posicion del juez (pernas cruzadas) — com um pergaminho em la boca (Royal
10 E iv. Fol. 40v), em manifesta critica a mi juicio, hacia la aplicacion del sistema juridico
de Statutory law frente a la tradicion del Common law. La imagen es demonstrativa de la
oposicion hacia el juez — deformado figural y moralmente em gagapo — que habla por boca
del derecho escrito, que pronuncia um derecho codified, ajeno a la constumbre de la tierra,
uncodified’. (GONZALEZ, 2016:18)

Aqui calha lembrar a lidica resenha operada por Eduardo Couture a
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referir que ambos os sistemas constituem uma antitese, ndo havendo outro
modo de percorrer os caminhos da vida: um trazendo previamente um traga-
do sobre um mapa e cumprindo-o fielmente no seguimento a uma linha reta:
uma montanha, escala-se, um rio se travessa; outro é nao tracar caminhos mas
deixar-se andar pela vida, como a humilde senda de um peregrino: assim, ao
se deparar com uma montanha, contorna-se, com um rio, desvia-se, guiando-
se pela experiéncia e pela necessidade.

Como vimos, a escritura originaria, a glosa e as ilustragbes atinentes ao
cenario eclesiastico — relacionadas a fase um — couberam aos escribas fran-
ceses, sabidamente familiarizados com o sistema da @i/ law, enquanto que
as ilustragdes jungidas a fase dois, foram cometidas aos ilustradores ingleses,
afetos ao sistema de common law, justamente no periodo em que foram inseri-
dos os desenhos entranhados de critica e ironia. A ironia que pressupoe um
comum mas nao confirma a expectativa, antes inverte o resultado, como diz
Paulo Setubal, leva a palma ao vitupério.

Textu(r)alidade e narragio

A mesma superficie material acolhe o texto e a ilustragdo. Como bem
acentua Gonzalez, duas maos se ocuparam do oficio em tempos distintos: a
do amanuense precedeu e predispos a do ilustrador, senio no que refere ao
conteudo, no que tange ao quadrante de atuagao, divisando o espago reser-
vado a cada qual. Esta segunda mio nio era de intruso, mas de alguém que
fora recrutado para a tarefa e a levou a efeito de modo a, respectivamente,
colmatar os brancos. O Direito escrito ndo cobre a integralidade da pagina,
como o texto nao escoa todas as possibilidades de sentido: ha, pois, sempre
um guehacer, por isso diz Calvo: o normativo denota, o narrativo conota. O
cédigo restou construido pela participagao de duas maos autorizadas: uma
que escreve, outra que pinta: “Pero, aun com todo, em realidade, la mano que pinta se
interpone al positum juridico, porque no lo continua. Incrusta um relleno interruptivo. Es,
asi, contrafictica a la mano que escribe la juridicidade de las Decretales” (GONZALEZ,
2016:63).

Assim, a textualidade da Carta-Decreto se vé sombreada pela texturali-
dade da ilustragao que lhe informa. O pergaminho no qual esta escrito o De-
creto presta suporte as imagens cruéis, punitivas, satiricas, engracadas; refere
Calvo, ainda que haja desintegracdo, nio ha incompatibilidade, eis o paradoxo
que acompanha toda a assimilagao postiga. (2016:66).

Ha uma parabola metatextual, diz Calvo, uma vez que por tras da escri-
tura do texto juridico normativo nao restou outro espago senao aquele pre-
terido, deixado a margem, que ¢ precisamente aquele onde se albergam as
narragoes! Assim, discorre, o juridico nucleado nos dispositivos legais poe a
margem o narrativo; a narratividade de todo outro Direito- um Direito narra-
tivo - esta apartada, relegada, encurralada em uma marginalidade, para entao
arrematar: “este modelo de alheamento vem impregnado na ciéncia juridica
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de modo a estabelecer e estabilizar as relacoes entre o Direito & Literatura no
campo e na mentalidade dos sistemas juridicos ocidentais” (GONZALEZ,
2016:69, traducao livre)

Na obra de que se ocupa enxerga uma oportunidade de descerramento:
“La marginalia juridica del Smithfield Decretlas y sus escenas narrativas a bas-de-page le
retiran el velo y nos la revelan y ponen a la vista” (GONZALEZ, 2016:69)

Ao mesmo tempo em que identifica uma contraposi¢ao entre a imagem
e o texto havidos na mesma estrutura tessitural Gonzalez aponta um déficit
na apresentagao e apreciagao dos fatos no campo juridico, sempre assombra-
dos pelo discurso normativo. Com efeito o enredo costumeiramente submeti-
do a juizo via de regra vem tramado com olhos postos no direito substancial
que ¢ invocado e lhe serve de base, bem assim, observa os parametros traga-
dos pelo direito processual que lhe dirige o caminho e subministra os passos
sucessivos até o alcance do desiderato.

Mas, a natureza ¢ mais rica e insondavel que nossas humildes previsoes,
de maneira que o cédigo ¢é irremediavelmente reticente, como todo texto o é
(ECO, 2014). Ha sempre um espago em que a vida vivida, os fatos encontram
um sulco e insidiosamente ingressam no mundo juridico de modo a pertur-
bar-lhe a completude sonhada. Neste golpe ou movimento, a rismar um direi-
to-outro (GONZALEZ, 2016:69) ¢ que a intriga ganha corpo, insuflada por
dados que atentam contra a mera predi¢ao textual.

Assim, o direito ocupa também o pé da pagina, a margem, cuidando-se
de um direito marginal, atravessando o texto e para além dele: “Ew todas estas
escenas a bas-de-page, al margem inferior, se apunta asimismo la imaginacion alternativa
de um derecho em los mdrgenes, outro Derecho; uno marginado, y también mds bello por

mids justo”. Este bello Derecho adyacente. (GONZALEZ, 2016:71)

O texto <<legal>> nio cobre tudo

Umberto Eco refere ao texto como “‘uma maquina preguicosa que conta
com a contribui¢do do intérprete” (ECO, 2011). O entendimento consoa com
a no¢ao de Gadamer de que a interpretacao se da no encontro do mundo do
texto com o mundo do intérprete. Logo recebe um aporte produtivo - e nao
meramente reprodutivo — do intérprete. O mundo do texto enfeixa ou ins-
taura um projeto de sentido que recebe a visita e o ajuste progressivo (ECO
2011:58) de um destinatario que nesta oscilante atividade trava um dialogo
com o texto. O destinatario, de regra, nao é alguém previamente identificado,
mas funciona como aquele que encontra uma garrafa lancada ao mar com
uma mensagem dentro, na imagem de Eco. Ele detém uma subjetividade ja
entremeada por uma pré-compreensiao. O que importa ressaltar é que o texto
permanece como referéncia, uma vez que a cria¢io do leitor ndo tem prio-
ridade frente a do autor, conforme a licio gadameriana. Assim, mesmo res-
guardada a interpretagdo como uma arte (Gadamer) e a arte como um desvio
(Calvo), ha limites no movimento interpretativo auténtico, nao defraudado.
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Nio s6. Ao lado de reconhecer a atividade contributiva do intérprete
convém invocar a noc¢io de circularidade advinda do movimento uno e trino
em que se convola(m) a compreensao-interpretagao-aplicacdo. A circularidade
decorre também da imbricacao do sujeito com o objeto; do projeto revisita-
do, da oscilagao entre o todo e as partes; do entendimento como experiéncia,
onde conhecer é conhecer-se; como jogo, em que o sujeito observa a dina-
mica do movimento; e como didlogo, que no dizer de Luiz Roden melhor
espelha 0 modo de compreensao hermencéutica, porque ao reverso do jogo
nao contrapde os integrantes do processo, mas os aliancia em uma industria
comum (ROHDEN, 2002).

Retomando as trés subtilitas de Gadamer — conforme a idéia comum
de que o jurista primeiro conhece (subtilitas inteligends) e depois interpreta (sub-
tilitas explicands), para s6 entdo aplicar (subtilitas applicandi) - o que se preten-
de gizar ¢ que o movimento da aplica¢ao nao deve ser deslocado para um
instante subsequente aos outros dois, mas deve ser integrado como um em-
prendimento comum e unico. Mesmo porque nio ¢ infrequente que o ato
aplicativo comporte dados — recrutados do ambito fatico ao qual é dirigido
— que invariavelmente vao redefinir ou reorientar aquele entendimento prime-
vo, interditando ou interferindo no posicionamento originario de que partiu
o intérprete. Logo, a compreensao nao estava firmada, mas ela sé se fecha e
conclui quando encerra a aplicacdo: a execugao do comando com o inarreda-
vel alocamento de dados superficiais que lhe € insito.

Se fossemos representar a jungao dos mundos (Eco, Ricouer) ou a jun-
¢ao dos horizontes (Gadamer), do intérprete e do texto, terfamos a seguinte
imagem:

Interpretagao: fusio de horizontes.

Horizonte do intérprete \ Horizonte do texto

N /
(Naschenweng, 2020:36)

Prosseguindo, se a representacio comportasse também o ambito de
aplica¢ao da norma de onde recolheria dados faticos que integram o sentido
de compreensio da norma e se, além disso, nela se incluisse o movimento
crescente da compreensio, interpretagdo e aplicagio, entdo poderiamos pro-
jetar:
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4 N

Horizonte do Horizonte do
Intérprete Texto
Ambito
Fatico
C = compreensdo
I = interpretagdo

\\A = aplicagdo Y

Convém repisar que os dados faticos importam para o estabelecimen-
to do sentido da norma, daf seu trazimento para o grafico antes delineado.
Também, no que refere ao modo compreensivo, insta considerar seu aspecto
dinamico havido no triduo compreensio-interpretacao-aplicacao e crescente,
porque o circulo procede majorando, ampliando seu campo de entendimento,
tanto que autores referem a espiral hermenéutica para dar conta desta nuance
(RICOEUR, 2010:124). Este ponto ganha importiancia na medida em que,
como vimos, os sentidos nao se encontram reunidos no horizonte do texto,
mas esbordam para além dele, com o contributo do intérprete e a integracao
dos dados faticos recolhidos no ambito de aplica¢io da norma, como bem
destaca Friedrich Muller. Até porque se a lei abarca todas as hipoteses de apli-
cagdo, entao o contexto nao importa (STRECK, 2017:69)

No movimento da aplicagdo residem a temporalidade e a facticidade. A
temporalidade que ressente de atualizacio, eis que no mais das vezes coincide
com o momento em que se encontra o intérprete (RICOEUR, 2010:131). De
se lembrar que o tempo da narrativa nao ¢ o tempo do mundo da vida. Dis-
correndo sobre o papel do leitor Eco pontua que um texto “representa uma
cadeia de artificios de expressio que devem ser atualizados pelo destinatario”
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(ECO, 2014, 35). Paul Ricoeur acentua que “apenas a confronta¢ao entre esse
mundo do texto e o mundo da vida do leitor fara com que a problematica da
configuragdo narrativa se remeta a da refiguragio do tempo pela narrativa”
(RICOEUR, 2010:173). Paul Ricoeur, o pensador existencialista francés que
partindo da fenomenologia de Husserl apresentou em trés tomos, ja em fase
adiantada de sua obra e vida, sua teoria sobre o tempo e a narrativa, recorren-
do a nogao de trés tempos divisados por Agostinho (distentio animi) para apro-
xima-la e contrapo-la a dois conceitos tomados de empréstimo de Aristoteles:
a construcao da trama ou intriga (ythos) e a atividade mimética (wzimesis). (RI-
COEUR, 2010:57). Eis a li¢do que aqui se aproveita, a constru¢ao da trama
(o agenciamento dos fatos) e a atividade mimética (imita¢do ou representacao
em sentido dinamico), dividida em trés momentos (a tripla mimesis): a primeira
se assemelha a pré-compreensdo; a segunda a constru¢ao do proprio enredo,
a configuragao da intriga; e a terceira, a refiguracao da intriga, correlata a apli-
ca¢do de Gadamer, como fez referir o préprio Ricoeur (2010:123). Mais uma
vez, se vé grifada a importancia da pré-compreensao, da aplicacio no ambito
interpretativo, bem assim, dos fatos de que se nutre a narrativa: “Os ‘fatos’
de determinado caso, nao s6 sua apreciacdo, mas sua simples descri¢ao, sao
objeto de maltiplas disputas legais nas quais, mais de uma vez, a interpretagao
da norma e a interpretacao dos fatos se sobrepdem”. (RICOEUR, 2019:170)

A facticidade muda porque mudam os sujeitos, mudam os fatores, as
circunstancias, os informes. E os fatos migram para o processo por meio da
prova, mas por meio de uma narrativa que lhes apresenta, costura e confor-
ma. A prova traz para os autos a resultancia dos fatos, os vestigios, enquanto
que os fatos em agao, perdidos no passado, vém para os autos por meio de
uma narrativa, consoante a teoria narrativista de Calvo Gonzalez que, em ou-
tra obra, refere: o “processo judicial é o desafio entre partes antagonicas acer-
ca da ocorréncia histérica de fatos”, ajuntando que “os fatos sio ‘mudos’ e
isto obriga a que para ‘ouvi-los’processualmente se deve reconstrui-los como
uma narracao”. (2020:37).

E mais adiante:

“um enfoque narrativista da questdo de fato deveria incidir mesmo e
particularmente sobre a decisdo constitutiva da lide que tem lugar du-
rante a controvérsia fatica; deveria abordar a interrogante sobre que e
como conhecemos sobre os fatos em litigio e deveria auspiciar a ana-
lise estrutural das narra¢des que articulam, com base em enunciados
faticos, o alegado nas afirmacGes sobre a ocorréncia histérica de um
fato”. (2020:134)

Assim a coeréncia narrativa se apresenta como um modo de controle
das questoes de fato aplicavel ao decisivo relato judicial dos fatos provados
(2020:134). A consisténcia e a coeréncia narrativas servem de baliza ao esta-
belecimento dos fatos em juizo conforme sua apresentagao e a construg¢ao do
enredo heterodiegético, propugnando por uma estrutura discursiva capaz de
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outorgar sentido (2020: 166). Esta maneira discursiva de argumentagao apre-
senta a acao dos fatos (resultado) e os fatos em agio (ocorréncia) a partir dos
elementos factuais proporcionados pelas partes (2020:179). Deste modo:

“sustém que outorgar sentido desde o resultado a ocorréncia historica
de um evento, excede a emitir um dizer de sententia legum (sentido
legal; a coeréncia normativa), pois requer oferecer uma versao capaz
de explicar e compreender o evento, de onde a sententia factum (sen-
tido fatico) de um acontecer tem lugar quando as premissas faticas e
a conclusio interagem, globalmente, de modo narrativamente coeren-
te. B a coeréncia narrativa quem conjuga res et verba” (GONZALEZ,
2020: 179, traducio livre)

A importancia primeva dos fatos e o modo de sua apresentagao e enca-
deamento numa construcdo discursiva vém divisada no seio da teotia narrati-
vista.

Cabe trazer o conto de Cortazar (2016) recrutado por Paulo Ferrareze
Filho (2017) que resumo nestes termos:

Petronio se hospedou num hotel no centro de Montevidén. O guarto ficava no segun-
do piso e ele reparon que nao havia grande movimentagao. Alids, o siléncio era o grande
atrativo tanto que o gerente, um homem alto e calvo de deulos de aro donrado, disse com sua
voz grave que havia uma tinica hispede naquele andar e que ela ocupava o quarto contigno.
Era uma jovem que trabalhava durante o dia e usava o hotel durante a noite.

No primeiro dia, Petronio foi até o centro para uma reunido de negdcios e voltou
cansado ndo tardando a pegar no sono. Ao acordar, lembrou-se do incdmodo de um choro
de crianga. No segundo dia naquela cidade, ao retornar ao quarto noton que o armdrio
escondia uma porta de madeira em desuso, gue dava para o guarto ao lado. Naguela noite
dormin com gosto, mas por volta das trés ouvin novamente o pranto de um menino.

O som vinha através da porta condenada, mas o gerente tinha sido muito claro ao
dizer que a mulher hospedada ao lado vivia sozinha. No entanto, eram gemidos inconfundi-
veis de um recém-nascido com dor e da vog da mae tentando acalma-lo.

Pela manha, Petronio lembrou-se da noite mal dormida, do choro da crianca e da
v0z, da mae, tudo onvido através da porta condenada. Incomodado, menos pelo choro do que
pelo fato de se sentir enganado, procurou o gerente que mais uma vez, foi irredutivel: nao hd
nenhuma crianca neste hotel, como ji lhe disse.

Na terceira noite de sono interrompido pelo pranto, a vog da crianca soa ainda mais
clara, todavia, torna a lembranga a firme palavra do gerente.

E entdo Ferrareze conclui com Cortazar:

“Por mais que quisesse nao conseguia imaginar a crianga, como se a
afirmacao do homem do hotel fosse mais verdadeira do que aquela realidade
que ouvia ali”. (FERRAREZE, 2017)

A voz do porteiro brecou a propria razao, silenciando a voz da crianga;
com isso afugentou a voz da necessidade que urge, da temporalidade que é
sempre nova; e da faticidade que é sempre outra.
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Conclusio

Nio s6 a contribuicdo do intérprete induz a uma abertura no campo
textual como mecanismo afeto ao ato de interpretacio, como também a ne-
cessaria sensibilidade da estrutura textual — no direito, com mais razao, do co-
mando normativo - frente ao ambito fatico de aplicagao atua em igual sentido
e proveito.

Termino como Calvo comega, com a citagdo de Borges, a realcar o lugar
ocupado pelos fatos e cobicado pela justica: “A margem estd o mais belo”

(2016:02).
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Resumo:

O direito a honra e a reputacao tem previsao em Tratados Internacionais, fa-
zendo parte do bloco do que se considera “dignidade humana”. Vale dizer
que sio atributos da dignidade humana a integridade fisica e moral. Dante
Alighieri, poeta medieval italiano e autor da Dzvina Comédia, foi vitima direta
do ataque a honra e a reputacdo, sofrendo pena de infamia. Pode-se afirmar
que o ataque a honra era instrumento sancionatério comum onde viveu o
poeta, e por essa razdo, se fez presente em sua vida e obra. F interessante
notar que mesmo tendo sofrido com a infamia, Dante ndo poupou seus per-
sonagens da Commedia do ataque a honra e a reputagao. Podemos mencionar,
por exemplo: a) Brunetto Latini, b) Pier della Vigna, ¢) Bocca degli Abati.
Assim, ¢ objetivo desse trabalho relacionar a importancia da honra enquanto
direito humano e como essa importancia se da na obra de Dante.

Palavras-chave: Infamia; Divina comédia; Dante Alighieri.

Introducgao

Inicialmente, cumpre dizer que o direito a honra e a reputacio esta pre-
visto no art. 12 da Declara¢do Universal de Direitos Humanos e no art. 11 da
Conven¢ao Americana sobre Direito Humanos, fazendo parte do bloco do
que se considera “dignidade humana”. Isto porque, segundo Neto (2017, p.
36), sao atributos da dignidade humana a integridade fisica e moral.

Dante Alighieri, nascido em 1265 e morto em 1321, foi um poeta me-
dieval italiano e autor da Divina Comédia. Ele foi vitima direta do ataque a hon-
ra e a reputagao, sofrendo pena de infamia. Pode-se afirmar que o ataque a
honra era instrumento sancionatério comum na sociedade florentina dos sé-
culos XIII e XIV, e por essa razio, se fez presente na vida e obra de Dante.
A pena de infamia tinha como finalidade a “puni¢ao da honra” do pecador/
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criminoso medieval. Existiam dois tipos de pena de infamia naquele periodo:
a infamia inris e infaminia facti STEINBERG, 2016, p. 26 ¢ ss.).

A infamia inris era determinada pelo direito e pelos procedimentos legais,
enquanto que a zfamia facti era uma forma social de infamia, produzida pela
opinidao da comunidade, ausente o processo judicial. Esta ultima era subdivi-
da em: 1- zpso iure, que era decorrente da pratica de profissoes degradantes e
comportamentos escandalosos que violavam as normas sexuais ¢ morais da
comunidade, como o adultério e a sodomia; 2 - ex genere poenae, que derivava
das penas fisicas degradantes, como a flagelagao publica, o exilio, a prisao e os
trabalhos for¢ados. Importa dizer que Dante foi condenado a revelia por cor-
rupgao e punido com o exilio perpétuo (STERZI, 2008, 40-42 AUERBACH,
1997 p. 97), sofrendo, portanto, infamia zpso zuris, e também znfamia factr.

Assim, o poeta tem por objetivo demonstrar em sua obra que o ataque
a honra e a reputacdo pode gerar injusticas, algo comum na justica humana,
uma vez que imperfeita e por isso produtora de falhas. Em contrapartida, na
Commedia, fica evidente a existéncia de uma outra justi¢a, a divina, que nao
erra, e, portanto, nao gera injustigas.

Podemos notar estudando a vida de Dante que ele foi diretamente afe-
tado pela infamia, sofrendo penas tanto processuais, ou seja, aplicadas por um
Tribunal regular (znfamia inris), como penas sociais, como o exilio (infamia facti).
Essas penas eram comuns na Idade Média, conforme estudaremos a seguir.
Observaremos que as penas de infamia a que foi submetido Dante gerou a
sua perda de credibilidade, que passou a ver a sua situagao financeira em fran-
galhos, levando-o a errar de corte em corte em busca de ajuda.

A partir disso, o poeta italiano usa a sua obra para fazer ataques a honra
e reputacdo de conterraneos seus, colocando-os no Inferno como criminosos e
pecadores indicando que ainda que tenham respeitabilidade publica no mun-
do falho dos homens, irdo pagar por seus deslizes quando a justica divina for
praticada.

Enfim, podemos dizer que mesmo tendo sofrido com a infamia, ele nao
poupou seus personagens da Commedia do ataque a honra e a reputagao. Po-
demos mencionar, por exemplo: a) Brunetto Latini, mestre de Dante na vida
real, que se encontra entre os sodomitas, b) o suicida Pier della Vigna, que
discorre a respeito da ma-fama; c¢) Bocca degli Abati, personagem que sera
marcado como traidor. Assim, é objetivo desse trabalho relacionar a impor-
tancia da honra enquanto direito humano e como essa importancia aparece na
obra de Dante.

Tal tematica se justifica pelo fato de que ainda hoje ha o reconhecimen-
to da honra como parte integrante da dignidade humana, sendo tal direito
previsto em tratados internacionais conforme mencionado.

Vale lembrar que a obra de arte é tida como um produto mais ou menos
inconsciente do espirito do mundo em um dado momento da sua existén-
cia, ajudando a compreender a histdria politica, social e moral da nagao (DE
SANCTIS, 1994). Em sintese, a literatura ¢ a expressao de um pensamento

88 | VI Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra - 2021



em um determinado espago e tempo.

A metodologia a ser seguida visa primeiramente a revisio bibliografi-
ca para esclarecer o que é o direito a honra e a reputagdo nos dias de hoje,
bem como sua importancia. Posteriormente pretende-se fazer destaques da
presenga da pena de infamia na época de Dante e ainda como ela aparece da
Divina Comédia — de acordo com a hipdteses ja mencionadas.

1. A questdo juridica da honra e reputagao nos tratados de direi-
to internaiconal

Como podemos ver em Neto (2017, p. 36), sdo atributos da dignidade
humana: a integridade fisica e moral. Dessa forma, nao ¢ apenas o corpo fi-
sico que fica protegido juridicamente de agressoes, mas também a honra ¢ a
reputacao das pessoas, ou seja, a sua imagem.

Diante disso, podemos dar destaque a dois dispositivos internacionais
que protegem tais direitos humanos:

Art. 12 da Declaragao Universal de Direitos Humanos: “Ninguém sofrerd in-
tromissoes arbitrdrias na sua vida privada, na sua familia, no seu domicilio on na
sua correspondéncia, nem ataques a sua honra e reputagio. Contra tais intromis-
soes ou ataques toda a pessoa tem direito a protegio da lei”.

Art. 11 da Convengao Americana sobre Direito Humanos: “Ninguém pode ser
objeto de ingeréncias arbitrdrias on abusivas em sua vida privada, na de suna fa-
milia, em sen domicilio on em sua correspondéncia, nem de ofensas ilegais a sua
honra on reputacio. 3. Toda pessoa tem direito a protegio da lei contra tais inge-
réncias on tais ofensas’.

Notamos com a leitura dos dispositivos que no que concerne a reputa-
¢ao e a honra de uma pessoa, existe o direito de prote¢ao. Tal previsio nao
representa pouca coisa, pois trata-se do reconhecimento internacional de que
honra e reputagao sao atributos da dignidade da pessoa humana e como tal
devem ser protegidos juridicamente.

2. Dante Alighieri — o poeta infamado

Tratando do poeta italiano, Dante Alighieri, podemos dizer que nasceu
em Florenga, Itdlia, entre 21 de maio e 20 de junho de 1265 d.C., e morreu
em Ravena, Italia, entre 13 ou 14 de setembro de 1321 d.C.

Como se percebe pela datagao do periodo em que viveu, Dante foi um
poeta medieval. Escreveu muitas obras, mas a principal e a qual daremos des-
taque neste artigo ¢ a Divina Comédia.

Ainda tratando do autor, pode-se afirmar que Dante foi vitima direta
do ataque a honra e a reputagao, sofrendo pena de infamia, e por essa razao,
a sua obra se mostra interessante de ser analisada tendo essa tematica como
referéncia.

Resumidamente, podemos diz que entres os anos de 1298 a 1303 a ati-
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vidade literaria de Dante reduziu-se a quase nada por conta de problemas fi-
nanceiros (STERZI, 2008, p. 40). Vale dizer que a falta de dinheiro atingiu o
poeta ndo somente no bolso, mas também na honra publica.

Seguindo a cronologia da vida do autor italiano, Sterzi (2008, p. 40 e ss.)
ira destacar os seguintes acontecimentos: em 1300 foi o ano em que Dante
situou a agdo da Comédia. Foi neste ano ainda, que em 13 de junho, elegeu-
se como um dos seis priores da potente cidade Florenga; em 23 de junho,
eclodiram as hostilidades entre as facgdes politicas florentinas, e o conflito
no interior do partido do Guelfos, entre Brancos e Negros, resultando em
quinze politicos de ambas as facgdes (entre os primeiros, Guido Cavalcanti)
banidos pelos priores (ou seja, também por Dante). Ainda no mesmo ano, em
julho ocorreu um atentado contra o nincio papal, e os Negros foram banidos
da cidade; em setembro, terminou o periodo de Dante como prior, e os no-
vos priores revogaram o banimento dos Brancos, o que foi interpretado pelo
Papa Bonificio VIII como ofensa.

No ano seguinte, no més de outubro, uma delegacao florentina visitou o
Papa, e possivelmente Dante foi um dos seus integrantes. Em novembro, os
Negros saquearam Florenca, e Charles de Valois, rei da Franca, que apoiava o
Papa devido a promessa deste de coroa-lo imperador, entrou na cidade.

Interessa-nos destacar ainda que em 27 de janeiro de 1302, Dante foi
condenado a revelia, ndo se apresentando ao tribunal para responder as acu-
sacoes de fraude, extorsdo e outros crimes conexos com o seu mandato de
prior. Assim, em meio a uma grande crise politica, Dante foi banido de Flo-
renga por dois anos. Uma multa de 5 mil florins lhe foi estipulada, caso qui-
sesse retornar. No mesmo ano, em 10 de marco, a sentenca de Dante, junto
com as de outros 14 exilados, foi mudada para pena de morte. Dessa forma,
se regressasse a Florenga, Dante seria queimado vivo. A partir desses aconte-
cimentos, Dante passou a errar de corte em corte mendigando abrigo.

Notamos, lendo os comentarios sobre as penas a que o poeta foi conde-
nado, que Dante nao sofreu a pena de infamia — no sentido de ser humilhado
em praca publica, supliciado, ou condenado a usar o sambenito'. A sua pena
infamante foi decorrente do processo e sentenca penal a que ele foi submeti-
do e que lhe atingiu em sua reputacao taxando-o de “corrupto”. Dessa forma,
registra-se que a pena sofrida pelo autor medieval atingiu-lhe a respeitabilida-
de publica na modalidade znfdmia iuris — cujo sentido veremos a segui.

3. Pena de infamia na Idade Média:

Como foi dito acima, o ataque a honra era instrumento sancionatério
comum na sociedade em que Dante viveu, e por essa razdo, se fez presente
em sua vida e obra. Tal pena tinha por finalidade atacar a honra do pecadot/
criminoso medieval. Pode-se dizer que independentemente do tipo da infa-

1 Veste amarela com uma ou duas cruzes nela colocadas em diagonal e os penitentes eram
obrigados a usd-la como sinal de infamia (MENDES, 2020, p. 32)
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mia praticada, a finalidade era sempre a mesma: macular a imagem do sujeito,
estigmatizando-o, fazendo com que ele perdesse credibilidade diante da socie-
dade.

Steinberg (2016, p. 26 e ss.), critico literario norte-americano, ira desta-
car dois tipos de pena de infamia existentes naquele periodo: 1- Infamia inris e
2-infaminia facts.

Comecaremos pela Infamia iuris, que era determinada pelo direito e pelos
procedimentos legais. Steinberg (2016, p. 26 e ss.) destaca que segundo os glo-
sadores do Digesto de Justiniano, a infamia iuris consistia em uma privagao ou
diminui¢do da fama — tida, nesse sentido, como boa reputagao ou honra civil
(existimatio) (FERREIRA, 2021, p. 81). Isso implica dizer que a pena compro-
metia a capacidade juridica do imputado privando-o de alguns direitos, entre
os quais, sobretudo, a fides, ou seja, a conflanca em sua palavra. Isso quer dizer
que quem era rotulado como infame pelas autoridades puiblicas por meio de
uma sentenc¢a condenatéria que tinha seguido os ritos processuais adequado
— como o foi, o caso de Dante — perdia o direito de processar outras pessoas
pelos danos sofridos, bem como de denunciar um cidadao nao infame. Perdia
também o direito de agir em representacdo ou patrocinar para terceiros, de
testemunhar e, em casos limites, mesmo de preparar um testamento valido,
uma vez que sua palavra nao tinha mais valor.

O critico norte-americano ira dizer que a Infamia facti, por sua vez, era
uma forma social de infamia, produzida pela opinido da comunidade, ausente
o processo judicial. Este outro tipo de pena infamante e era subdivido em:

7- 4pso iure, que era decorrente da pratica de profissdes degradantes
e comportamentos escandalosos que violavam as normas sexuais e
morais da comunidade, como o adultério e a sodomia;

2- ex genere poenae, que derivava das penas fisicas degradantes, como
a flagelagdo publica, o exilio, a prisdo e os trabalhos for¢ados.

Importa realgar que Dante foi condenado a revelia por corrupgao e pu-
nido com o exilio. Portanto, o poeta foi submetido as seguintes penas de infa-
mia: 1- zps0 iuris (barattaria: corrupgao); 2 - infamia facti, na modalidade ex genere
poenae. Com base na sentenga, o nome de Dante tinha que ser registrado nos
estatutos cidadios, de modo a evidenciar e inscrever a sua infimia na memé-
ria coletiva, ou seja, houve um ataque intencional a sua boa imagem.

E interessante observar que a opinido publica era tio importante, que
rumores publicos a respeito de uma infracido eram considerados uma forma
verificavel de conhecimento publico. Automaticamente, tal conhecimento pu-
blico gerava descrédito do sujeito infamado. Isso quer dizer que a sua palavra
perdia valor juridico e social a partir da verificagdo de aplicagao de uma das
modalidades de pena de infamia.

Dessa forma, importa destacar que a infamia social podia ser invocada
para: a) se comegar uma investigacao; b) para se justificar a tortura de um
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suspeito; ¢) ou mesmo ainda para se favorecer uma condenagao, quando falta-
vam provas diretas. Uma vez que o sujeito estava em descrédito, todo o pro-
cesso corria com ele sendo considerado suspeito de antemiao (FERREIRA,
2021, p. 82).

E interessante notar ainda que a Inquisicdo na Baixa Idade Média (ins-
tituida pelo Concilio de Latrao a partir de 1216, segundo se Ié em Gonzaga,
1993, p. 24) passou a fazer uso juridico cada vez mais frequente da infamia fac-
#. Na verdade, esta se tornou um instrumento fundamental para o papel que
representava o procedimento inquisitorio, uma vez que favorecia com que os
processos fossem julgados mais rapidamente, o que quer dizer que eram mais
“cficientes” para erradicar os criminosos/pecadores que “incomodavam” a
sociedade. Como se sabe, no processo inquisitorio os juizes perguntavam (e
perguntam) a respeito dos crimes por iniciativa prépria, como parte das fun-
¢bes normais do seu proprio oficio (GONZAGA, 1993, p. 24; STEINBERG,
2016, p. 29).

A falta de credibilidade, conforme destacado, ¢ uma das primeiras e
principais consequéncias decorrentes da pena infamante. Isso nao ¢é diferente
com Dante. Para o direito, uma lesao a reputagio tornava duvidoso o teste-
munho de uma pessoa.

Essa perda de credibilidade juridica se estende em seguida a outros tipos
de confiangas menos formais: por exemplo, as pessoas declaradas duvidosas
pelo Estado e desonradas perante os olhos de seus vizinhos eram, de fato,
excluidas das redes de clientela e das transagoes economicas, ja que elas nao
podiam mais usar o préoprio bom nome como garantia. Era um golpe fatal
para o seu crédito. A infamia tinha acabado de golpear a palavra de Dante, as-
sim como o exilio tinha anteriormente feito com a sua pessoa (STEINBERG,
2016, p. 38; FERREIRA, 2021, p. 84).

Assim, podemos concluir que sendo “vitima” direta da infamia, Dante
sabe reconhecer o impacto que esta tem sobre a pessoa. Basta pensar que sua
vida ficou muito dificil apés a condenagao, visto que, conforme relatado aci-
ma, ele passou a errar de corte em corte em busca de abrigo e comida — em
condi¢ao de extrema vulnerabilidade para alguém que ja tinha alcangado o
cargo de prior de Florenga.

Mesmo tendo sido “vitima” dos infortinios das penas de infamia, Dan-
te ndo ira poupar os personagens que aparecem em sua obra Comédia. Na ver-
dade, Dante se esforca para que os seus leitores julguem as “almas”, principal-
mente as que se encontram no Inferno.

4. A divina comédia

Com relagao a Divina Comédia, pode-se afirmar que a data provavel em
que foi escrita ¢ entre 1304-1321. Resumidamente, podemos dizer que trata
da viagem do poeta italiano Dante aos trés mundos do além: Inferno, Purgatorio
¢ Paraiso.
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O presente artigo, como esta tratando de penas infamantes, que atacam
diretamente o direito a honra e a a reputacgao, tratard especificamente do In-
ferno. Importa dizer que existe uma hierarquia para a punicao neste lugar que
segue a seguinte ordem: do menos grave (mais a superficie do fosso infernal)
a0 mais grave (mais ao centro da Terra) e que consiste em: 1 - Incontinentes,
2 - Violentos (contra os outros, contra si, contra a natureza), 3 - Fraude Sim-
ples, 4 — Traigdo.

Como foi dito, Dante foi vitima de pena infamante, e “aproveita” a sua
obra-prima para edificar a propria experiéncia pessoal em uma inteira critica
a0 juizo humano — imperfeito que o condenou. E ele o faz contrapondo do
juizo humano falho com o juizo divino, este sim implacavel e que ndo comete
erros.

E interessante notar que muitos dos danados que ele coloca no Inferno
eram entre os mais respeitados e ilustres cidadaos de Florenga, exponentes
da elite daquela mesma cidade que o tinha julgado — assim Dante chama a
atencao para o fato de que a respeitabilidade publica social nao quer dizer
muita coisa, pois pessoas importantes que cometeram faltas tdo graves ainda
gozam de credibilidade em vida. Porém, tais pessoas nio serdo poupadas pelo
juizo divino, que os mandara ao Inferno quando for a hora. Isso significa que
tais cidadaos podem até ter conseguido dissimular suas caracteristicas ao juizo
humano imperfeito, mas nao escaparao do juizo divino, quando este chegar.

Dessa forma, o poeta derruba a hierarquia terrena dos juizes e julgados,
revelando a adesio precedente dos danados a um universo moral governado
pelo dinheiro e pelo poder, muitas vezes por ele reconduzido como a infil-
tracdo eclesidstica na politica secular e do conluio da Igreja com a emergente
monarquia francesa (FERREIRA, 2021, p. 80).

Por fim, importa dizer que existe uma razao para que as pessoas sejam
condenadas. Ela é descrita na tematica do contrapasso. O contrapasso significa
que a pena recebida no pés-morte é decorrente de escolhas tomadas em vida.
Tais escolhas devem ser punidas, uma vez que elas sao tomadas livremente.
Como vemos em especial no Canto XVI do Purgatério, ha uma defesa da
existéncia do livre-arbitrio por Dante, o que justificaria a regra do contrapasso.

De uma forma geral, podemos afirmar que a Comédia destaca a diferen-
¢a entre a justica humana (que é falha e gera dor aos que ainda estio vivos e
Dante se coloca como um exemplo de “vitima” dessa injustica) e a sentenca
divina (que ¢ perfeita, e, portanto, ndo gera qualquer injustica).

Ao colocar seus conterraneos no Inferno, Dante contribui para “man-
char” a honra e o bom nome de que gozam em vida. Enfim, o que podemos
verificar é que a Comiédia é uma maquina de difamacio, que identifica acurada-
mente os danados por nome, data de nascimento e dados biograficos essen-
ciais.
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5. Personagens infamados

Como foi dito acima, a Comédia nao deixa de promover o ataque a honra
e a reputagdo dos seus personagens. Vale lembrar que muitos personagens
de Dante foram contemporaneos seus, sendo que alguns ainda estavam vivos
quando Dante escreveu a obra. Vamos dar destaque a alguns deles em breves
linhas a titulo de exemplo.

Comegando por Brunetto Latini. Brunetto que foi mestre de Dante na
vida real, e que na Comédia se encontra entre os sodomitas, ou seja, esta entre
os violentos contra Deus por nao respeitarem a natureza — estando localizado
no circulo 7° do Inferno. Os violentos contra Deus estdao presentes nos Cantos
XV e XVI do Inferne.

Importa lembrar que a sodomia era um znfamia facti do tipo zpso inre, que
era decorrente da pratica de profissdes degradantes e comportamentos escan-
dalosos que violavam as normas sexuais e morais da comunidade.

Com esse exemplo, Dante mostra que mesmo alguém querido por ele,
seu mestre, ndo poderia fugir da implacavel justica divina. A pena para os so-
domitas era permanecer em um deserto de areia sendo golpeado por chispas
de fogo — o que representa a infertilidade de suas atitudes.

Passemos agora a analisar brevemente a figura de Pier della Vigna, pre-
sente no Canto XIII do Inferno. Para iniciar a discussao é importante destacar
que no 9° circulo do Inferno, o Gltimo dos circulos infernais, estao os traidores.
Como foi dito, quanto mais abaixo do fosso infernal, mais grave o crime/pe-
cado cometido. Dessa forma, Dante julga os traidores o pior dos pecadores/
Criminosos.

Pier della Vigna, também personagem real, foi um jurista e diplomata
italiano, que atuou como chanceler e secretario para o imperador Frederico II.
Ele foi acusado de /se majesté — ou seja, de traidor do imperador, acusagao fal-
sa segundo o personagem levando-o a se suicidar. Dante confirma a versao de
Pier della Vigna ao coloca-lo no 7° circulo, entre os violentos contra si, e ndo
no 9° entre os traidores. Tal situagao implica dizer que o seu maior pecado foi
o suicidio, que cometeu ap0s a falsa acusagdao que lhe recaiu, e nao foi traidor
como muitos em vida acreditam que ele tenha sido — o que demonstra mais
uma vez como o juizo humano erra.

O suicida Pier della Vigna pede a Dante que sua reputagdao e honra se-
jam reparados, uma vez que Dante voltara ao mundo dos vivos. Ou seja, ha
um reconhecimento por parte do personagem de que é importante a boa ima-
gem no mundo dos vivos. Se nao tivesse tal reconhecimento, o personagem
nao teria feito esse pedido.

Por fim, diferentemente de Pier della Vigna, Bocca degli Abati, real-
mente foi um traidor e por isso esta no 9° circulo da estrutura infernal criada
por Dante. Esse personagem se encontra na Antenora, que ¢ o 2° ponto dos
traidores da patria (1° familia, 3° hospedes, 4° benfeitores) e esta descrito no
Canto XXXII do Inferno.
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Importa dizer que assim como Brunetto Latini e Pier della Vigna, Bocca
degli Abati também ¢ um personagem historico, ou seja, realmente existiu —
por isso se disse que a Comédia ¢ uma maquina de difamar pessoas reais, com
dados pessoais reais. Ele ¢é retratado por Dante como um traidor da patria por
conta da Batalha de Montaperti (1260) na qual lutava entre os guelfos e os
traiu.

Na historia narrada por Dante, este, na condi¢do de personagem, chuta
a sua cabeca de Bocca degli Abati — cujo restante do corpo esta congelado no
rio do Cécito - e ao ser perguntado por Dante, ndo responde quem ¢, omi-
tindo, assim, a sua prépria identidade. Dante, entdo, se torna violento e lhe
agarra os cabelos e ainda assim ele recusa a dizer quem ¢, justamente porque
esta entre os traidores. Um outro traidor “trai” Bocca e revela a Dante a sua
verdadeira identidade.

Notamos assim que Bocca degli Abati reconhece a importancia da boa-
fama e reputacdo, bem como tem consciéncia de que ficar conhecido como
um traidor fara com que ele perca credibilidade no mundo dos vivos, por essa
razao opta por omitir sua identidade — no entanto, o personagem ¢é traido por
outro condenado e é revelado a Dante quem ele é.

Conclusiao

Podemos concluir que a honra e reputagdo sao reconhecidos como sinal
de credibilidade desde sempre. Por isso ¢ importante a sua prote¢ao. Tal re-
conhecimento ¢ feito pelos seguintes dispositivos de direito internacional: no
art. 12 da Declaracdo Universal de Direitos Humanos e no art. 11 da Conven-
¢do Americana sobre Direito Humanos.

Dante demonstra que o ataque a honra e reputagao pode gerar injusti-
¢as, algo comum na justica humana, uma vez que falha. Mas tal ataque sera
justo se decorrer da justica divina, que nao erra, e, portanto, nao gera injusti-
cas.

Podemos notar estudando a vida de Dante que ele foi diretamente afe-
tado pela infamia, sofrendo penas tanto processuais, ou seja, aplicadas por um
Tribunal regular (infamia inris), como penas sociais, como o exilio (infimia facti).
Tais penas contribuiram para a perda de credibilidade do autor que passou a
ver a sua situac¢do financeira em frangalhos, o que o levou a errar de corte em
corte.

A partir disso, o poeta italiano usa a sua obra para fazer ataques a honra
e reputacdo de conterraneos seus, colocando-os no Inferno como criminosos e
pecadores indicando que ainda que tenham respeitabilidade publica no mun-
do falho dos homens, irdo pagar por seus deslizes quando a justi¢a divina for
praticada.
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Resumo:

O trabalho tem como objeto a reflexdo acerca da narrativa simbolica e simu-
lada dos Direitos Humanos, a partir da analise de sua abordagem nas faculda-
des de Direito brasileiras, e objetiva demonstrar a insuficiéncia de referéncias
interdisciplinares. Parte de uma pesquisa empirica, baseada na coleta das di-
retrizes nacionais e internacionais para o ensino juridico em direitos huma-
nos e das matrizes curriculares dos cursos de Direito. A partir de pesquisa
bibliografica e de um referencial teérico plural, explora os pensamentos de
Edgar Morin e de Sanin-Restrepo. Busca demonstrar que a reestruturagdo da
formagcao juridica deve abranger ndo somente mudancas curriculares efetivas,
como também o reconhecimento da importancia da multidimensionalidade
dos direitos humanos e a promogao do pensamento critico. O didlogo entre
as diversas areas juridicas, tomando como parametro os direitos humanos, é
essencial para que esses sejam utilizados concretamente em diversos ambitos
no sistema de justica.

Palavras-chave: Formacio juridica; Direitos Humanos; Matrizes curricula-
res; Interdisciplinaridade.

Introducgao

O artigo objetiva apresentar alguns resultados e abordagens da pesquisa
realizada no ambito da dissertacio de mestrado no Programa de Pés-Gradua-
¢ao em Direito (PPGD) da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais
(PUC Minas)." A pesquisa tem como objeto a reflexdo acerca da narrativa

1 A pesquisa é realizada sob otientagdo da Prof*. Dt*. Marinella Machado Aratjo ¢ em harmonia com
as discussoes e pesquisas realizadas no Nucleo Juridico de Politicas Publicas (NUJUP). A coleta
de dados utilizados na pesquisa tem auxilio do Projeto Adote um Pesquisador, parceria do PPGD
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simbolica e sinulada dos Direitos Humanos, a partir da analise da abordagem
dos Direitos Humanos nas faculdades de Direito brasileiras, e objetiva de-
monstrar a insuficiéncia de referéncias aos direitos humanos de forma inter-
disciplinar nesse contexto. Busca analisar tais abordagens a partir de uma pes-
quisa empirica, baseada na coleta das diretrizes nacionais e internacionais para
o ensino juridico em direitos humanos e das matrizes curriculares das faculda-
des de Direito brasileiras.

Complementarmente, a partir de pesquisa bibliografica e de um refe-
rencial tedrico plural, explora os pensamentos de Edgar Morin, com ideias de
humanizagdo curricular, articulagio dos campos disciplinares atualmente des-
membrados, e reflexdo critica acerca da légica binaria que ignora as complexi-
dades do conhecimento; e de Sanin-Restrepo, apoiado ao questionamento da
simulagdo de direitos e a busca por um Direito desencriptado.

Desse modo, parte das seguintes problematicas: Em que medida a nar-
rativa de protecao dos Direitos Humanos foi pensada para cumprir uma fun-
¢ao simbodlica, e se faz parte de um simulacro? Nesse contexto, os cursos de
Direito funcionam como meros reprodutores dessa narrativa simbolica ou
abordam os Direitos Humanos de maneira a efetivar seus conteudos?

A hipétese inicial que se coloca é a seguinte: A narrativa dos Direitos
Humanos constitui-se em um sizulacro, na medida em que foi desenvolvida e
¢ utilizada como estratégia para estabelecer limites e encriptagdes. Os Direitos
Humanos sio apresentados de forma escassa e nao interdisciplinar nas facul-
dades de Direito, as quais se estruturam de forma hierarquizada e tratam de
conteudos que permitem a perpetuaciao da experiéncia colonial de violéncias
e opressoes. A manutencao da dissidéncia de abordagem dos direitos huma-
nos observada na formacao juridica atual promove a desumanizacio das pra-
ticas juridicas no sistema de justi¢a, o que resulta na inefetividade das garan-
tias fundamentais.

Desse modo, é possivel perceber que, ndo obstante os avangos alcanga-
dos pela constitucionalizagao dos direitos fundamentais e pela regulamenta-
¢ao dos direitos humanos na educagio, isso nao ocorre na pratica das faculda-
des de Direito de forma estruturada e, quando ocorre, é por meio da extensao
e da pesquisa. O ensino, no entanto, ¢ modelado pela visio colonizada-oci-
dentalizada de Direito e seus contetdos sao organizados hierarquicamente,
desconsiderando o contexto historico-social, o que impede o didlogo entre as
tematicas, a multidisciplinaridade e a interseccionalidade.

Os criticos da visdo padronizada do conhecimento nio sao incluidos a
fim de disseminar o pensamento pluralista ¢ de reconhecimento de sujeitos
de direito historicamente invisibilizados, aparentemente simulando pertenci-
mento no ensino juridico. Consequentemente, a atua¢ao dos operadores do
Direito no sistema de justi¢a nao satisfaz as demandas por garantia de direitos
humanos e, de forma geral, ndo se responsabilizam pelo déficit de efetividade

com a Faculdade Mineira de Direito (FMD), o qual objetiva integrar os pés-graduandos com os
estudantes da graduacio a partir da realizacio de pesquisas e levantamento de dados conjuntos.
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material.

A realidade do ensino juridico brasileiro é de curriculos construidos de
forma incomunicavel, o que gera a caréncia de formacio humana e a inefi-
ciéncia dos direitos e garantias fundamentais aplicadas pelos juristas formados
nesse sistema. Em relagdo as disciplinas de direitos humanos, observa-se nas
faculdades que essas existem, porém sio limitadas e fragmentadas, demons-
trando um ensino disjuntivo, hierarquizado e nao dialégico.

Pode-se dizer que a dificuldade para se constituir um ensino plural e
aberto aos direitos humanos se d4, em certa medida, pela condi¢ao de génese
da universidade, criada em meio a colonialidade e a reproducdo de narrativas
histéricas falsas e incompletas. Nesse contexto, as universidades sdo conside-
radas autbnomas apenas para seguir o modelo ocidental-eurocéntrico; se exis-
tem outras perspectivas igualmente importantes, mas que estejam distantes
dele, ndo possuem essa liberdade (CARVALHO, 2019).

Ademais, a propria organizacao curricular em “disciplinas” é ultrapas-
sada e incapaz de proporcionar um espacgo dialdgico e interdisciplinar. Den-
tre as defini¢des do vocabulo “disciplina” estio as ideias de “submissio as
normas” e “observancia estrita das regras” (MICHAELIS, 2021). Isto é, os
planos de ensino e os curriculos estruturados em “disciplinas” por si s6 car-
regam concepgdes padronizadas e uniformizadoras. Dessa forma, a pesquisa
nao pretende propor novos modelos de ensino inflexiveis, caracterizados pela
hierarquizag¢ao dos temas juridicos, mas sim busca demonstrar seu teor disci-
plinario e hierarquizado, visto que incompativel a pluralidade com a modela-
G40 e categorizagao.

Importante mencionar, também, a definicio de “doutrina”, denomina-
¢ao usualmente adotada nas faculdades de Direito para se referir as obras uti-
lizadas de forma complementar as disciplinas; e nas jurisprudéncias, como um
conjunto de interpretagGes de juristas acerca de determinado tema. A palavra
tem alguns significados, dentre eles a ideia de “cren¢a ou opinido firme” e
“conjunto de principios em que se fundamenta um sistema religioso, politico
ou filos6fico” (MICHAELIS, 2021). Ou seja, uma ideologia construida por
um discurso adestrador, que prevé somente um caminho correto para as nor-
mas juridicas: o opressor.

No mesmo sentido, Morin (2015a) expoe as diferengas essenciais entre
“teoria” e “doutrina”. A primeira ¢ refutavel por novos elementos do conhe-
cimento, ou seja, ¢ flexivel, pode ser criticada e utilizada em diversos campos
do conhecimento. Ja a segunda, apesar de, por vezes, possuir elementos simi-
lares a teoria, ¢ inflexivel e rejeita qualquer refutacao ou modificagao.

Justifica-se, assim, a relevancia do objeto da pesquisa, porquanto a
reestruturacao da educacio em direitos humanos na formacao juridica deve
abranger nao somente mudangas curriculares efetivas, como também o re-
conhecimento da importancia da multidimensionalidade dos direitos huma-
nos e a promogao do pensamento critico, para que seja possivel a efetivacao
concreta destes. Além de questionar o padrao universalizante encontrado no
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ensino juridico, é necessario buscar conclusdes que nao reproduzam seus pila-
res estruturantes, caracterizados pela binaridade, hierarquizacdo e exclusiao. O
didlogo entre as diversas areas juridicas, tomando como parametro os direitos
humanos, é essencial para que esses sejam utilizados concretamente em diver-
sos ambitos no sistema de justiga.

1 Entre diretrizes, disciplinas e doutrinas

Historicamente, em ambito nacional, a insercio dos direitos humanos
na educacio ocorreu a partir da Lei n°® 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢iao Nacional) e da Lei n° 13.005/2014 (Plano Nacional de Edu-
ca¢ao). O Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos trouxe maior
relevancia a tematica, seguindo propostas da Organizagao das Nagoes Unidas
para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), e fomentou a formagao
superior humanizada e transversal.

Em ambito internacional, a concep¢ao de educacio em direitos huma-
nos esteve presente de forma indireta desde a Declara¢ao Universal dos Di-
reitos Humanos (DUDH), de 1948, a qual dispos acerca da importancia da
abordagem de valores de tolerancia, amizade, manutencao da paz, e a orienta-
¢ao da educagao para o fortalecimento do respeito aos direitos do homem. O
primeiro documento internacional que versou efetivamente sobre educacao
em direitos humanos foi o Plano Mundial de A¢do para a Educagio em Direi-
tos Humanos, de 1993. Desde entdo, a UNESCO orientou seu foco de acio
para a tematica.

A insercdo dos direitos humanos nos cursos de Direito do Brasil ocor-
reu, a0 menos formalmente, a partir da Resolucio n°® 5/2018 do Ministério
da Educagaio (MEC), que atualizou as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o curso de Graduagiao em Direito. A resolugdo previu a inser¢do de conteu-
dos de Direitos Humanos de forma facultativa, ao lado de Direito Ambiental,
Direito da Crianca e do Adolescente, entre outros (Art. 5°, §3°). Estabeleceu,
como obrigatérias, as disciplinas consideradas de formacio geral, tais como
Antropologia, Etica e Filosofia, e de formacio técnico-juridica, como Teo-
ria do Direito, Direito Constitucional, Direito Civil, Direito Penal, Direito do
Trabalho e as demais areas “tradicionais”. Apesar disso, previu a necessidade
de inclusdo, nos Projeto Pedagogico do Curso (PPC), de conteudos transver-
sals e que incluam a educagao em direitos humanos (Art. 1°, §4°).

Apesar de a diretriz ser um avango na regulamentagao das matrizes cur-
riculares do curso de Direito, visto que a anterior sequer mencionava Direitos
Humanos ou transversalidade/interdisciplinaridade, é necessario identificar
as falhas e encripta¢oes constantes na experiéncia pratica de tais projetos pe-
dagogicos. Nao obstante apresentar possibilidades de interdisciplinaridade e
transversalidade, a resolu¢do organiza os temas juridicos em blocos, manten-
do um sistema educacional hierarquico e disciplinar, o que dificulta a pratica
de tais abordagens. Além disso, o faz de forma superficial e nao adentra em
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sua praxis, conflando certa margem de discricionariedade as faculdades, que
podem, ou nio, aderir as recomendagoes.

Assim, percebe-se que o principal documento que regulamenta as matri-
zes curriculares do curso de Direito no Brasil nao explora, concretamente, as
diversas possibilidades de abordagem dos direitos humanos, que nao podem
ser fixados somente em uma disciplina, mas devem percorrer todas as demais,
visto que imprescindivel a formagao em direitos humanos em todas as areas
juridicas. Percebe-se, assim, que a dificuldade de garantia dos direitos huma-
nos e fundamentais vista atualmente decorre, em grande parte, da formacao
juridica acritica em direitos humanos nas faculdades de Direito, que nio se
consideram, em sua maioria, o contexto histérico-social de construcao demo-
cratica, mantendo a hegemonia modeladora da visdo colonizada-ocidentaliza-
da de Direito.

Além disso, a organiza¢ao curricular atual nao aproveita o potencial cri-
tico constante nas disciplinas de formagao geral para a abordagem dos di-
reitos humanos. Antropologia e Filosofia também devem ser abordadas de
acordo com os direitos humanos, pois essas estimulam a capacidade receptiva
dos alunos (MORIN, 2015a), e sao uma ferramenta para referéncias interdis-
ciplinares e criticas no ensino juridico.

No mesmo sentido, Warat (1982) afirma que o conhecimento critico,
atualmente ausente na educagdao que se baseia no “senso comum tedrico dos
juristas” — caracterizado pela institucionalizacio de versGes estereotipadas e
verdades imutaveis — possibilitaria a compreensdao das diferentes condicoes
histéricas de génese do Direito, apresentando-se como um novo ponto de
vista epistemolégico, que busque analisar criticamente os discursos juridicos
produzidos a partir de valores politicos hegemonicamente construidos. Para
isso, é necessaria a introdu¢ao do estudo do poder como fonte de significa-
¢oes diversas.

E o que propde também a Teoria da Encriptagio do Poder elaborada
por Sanin-Restrepo (SANIN-RESTREPO; ARAUJO, 2020; SANIN-RES-
TREPO, 2016, 2018), a qual enxerga o Direito como uma maquina de pro-
ducio de sentidos de linguagem pré-programados por focos heterogéneos e
impenetraveis de poder. Nesse contexto, por meio de um sizzulacro de direitos
promovido pelas institui¢oes e politicas — como ¢é o caso da narrativa dos Di-
reitos Humanos construida pela perspectiva universalista —, cria-se uma falsa
totalidade a partir da homogeneidade dos sujeitos, que determina os que sao
incluidos, ocultando automaticamente determinada parcela dos individuos.

Em relagao a formagao juridica, ¢ possivel refletirmos sobre a aborda-
gem da inclusao do diferente, posto que isso ocorre de forma a incentivar
a proépria estrutura que neutraliza as diferencas, por se basear em premissas
coloniais e reforgar as hierarquias, hegemonias e universaliza¢oes. Essa “inclu-
sa0” é um simulacro pois, como anteriormente abordado, as regulamentagdes
que tratam do tema dispéem sobre a humanizac¢io do ensino e a interdiscipli-
naridade, mas sua superficialidade faz com que nao sejam efetivamente inseri-
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das nos cursos de Direito, os uniformizando e modelando.

No mesmo sentido, necessario ressaltar que esse modelo de ensino pre-
sente nas faculdades - ocidental-eurocéntrico, binario e pretensamente neutro
e objetivo - demonstra a linearidade e a simplificagdo realizada em detrimento
da contextualizacio em relagdo as diversas areas juridicas. Estimula-se, com
isso, uma formacao cega a respeito de alternativas nao-lineares, flexiveis e éti-
cas. Isso ocorre por conta do siwulacro construido a partir de modelos trans-
cendentes, que ditam uma determinada maneira de ser-existit, inibindo a dife-
renca (SANIN-RESTREPO; ARAUJO, 2020).

Ainda em relagdo a encriptagdo, destaca-se que o sistema educacional
juridico se caracteriza pela hierarquizacdo dos saberes, numa tentativa de
neutralizacio democratica, constituindo-se, nesse sentido, como um modelo
transcendente. Necessario, portanto, que ocorram processos de desencripta-
¢do, ou seja, que o ensino juridico passe a negar os modelos que imponham
qualidades para a participagao politica e cidada, além de que seja possivel a
interpretagdo desse contexto a partir da linguagem e da padronizacio dos
saberes, viabilizando o surgimento da transformacao (SANiN—RESTREPO,
2018).

Quanto a organiza¢ao hierarquica do ensino, cumpre aportar as ideias
de Ranciere (2020). Para ele, os métodos atualmente utilizados estdo presos
em uma sociedade pedagogizada e supostamente neutra e homogénea. Ao
hierarquizar as inteligéncias e coloca-las em caixas separadas, o ensino é em-
brutecido, visto que pressupde a inferioridade intelectual do aluno, e a supe-
rioridade de uma inteligéncia sobre outra; e, mais do que isso, essa conjuntura
nega o pressuposto desigualitario, na medida em que se presume que ha uma
desigualdade a ser reduzida. Assim, s6 ¢ possivel emancipar a educagdo se
essa ndo partir apenas do debate acerca da reducao da desigualdade, visto que
subordina uma inteligéncia a outra.

Para que esse ciclo “embrutecedor” seja quebrado, o filésofo sugere que
a emancipagao deve se iniciar pela disposicao igual das inteligéncias, nao colo-
cando uma sob a outra. Nao porque sao iguais, e sim diferentes, porém igual-
mente importantes. Portanto, o ensino efetivamente universal deve partir da
premissa de que todos tém igual inteligéncia. “A emancipagdo é a consciéncia
dessa igualdade, dessa reciprocidade que, somente ela, permite que a inteli-
geéncia se atualize pela verificagao. O que embrutece o povo nio ¢ a falta de
instrucio, mas a crenca na inferioridade da sua inteligéncia.” (RANCIERE,
2020, p. 64)

No mesmo sentido, Morin (2015a) afirma que o pensamento fragmen-
tado e, consequentemente parcial e binario, torna-se redutor e disjuntivo, pos-
to que, a0 separar as ciéncias em disciplinas hiperespecializadas, nio enxerga
as complexidades e perspectivas macro, fragmentando as realidades globais
(MORIN, 2011). “Ao parcelar os conhecimentos em fragmentos separados,
nossa educagdao nao nos ensina senao muito parcial e insuficientemente a vi-
ver, ela se distancia da vida ao ignorar os problemas permanentes do viver.”
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(MORIN, 2015a, p. 27).

Desse modo, observa-se que nao se realiza, na pratica da formacao ju-
ridica, a ligacdo entre as partes e as totalidades, tratando as tematicas de for-
ma apartada. Quando se trata de direitos humanos, o ensino — e a posterior
atuagdo dos juristas no sistema de justiga — é incompleto, pois as referéncias e
abordagens interdisciplinares nio sio suficientes. F por isso que é necessario
explorar as diversas possibilidades de descontaminacio, por parte do ensino
juridico, dessa logica disciplinar e categorizadora observada nas diretrizes e
matrizes curriculares. Para isso, o ensino deve possibilitar que o conhecimen-
to va além de perspectivas tedricas fechadas, expandindo-as, a fim de que se-
jam possiveis os erros, as criticas e as negagdes, concebendo os objetos em
seus contextos e em seus conjuntos, religando os saberes e permitindo a reali-

zacao da democracia (MORIN, 2011; 2015a).

2 A importincia da sinergia entre as abordagens inter, trans e
multidisciplinares

Para além da critica as referéncias nio interdisciplinares em relagdo aos
direitos humanos atualmente encontradas nas faculdades de Diteito, necessa-
rio ressaltar que o ensino juridico, de forma geral, deve se descontaminar da
logica de hierarquizagao que se vincula a uma visao de mundo materialista,
racionalista e individualista, respaldada pelo sistema econémico que nao va-
loriza as expressoes sensiveis e considera o conhecimento como um fator de
producao (LAVAL, 2019).

O ensino que se baseia em modelos mecanicistas e deterministas retroa-
limenta a irracionalidade, visto que nio dialoga com o real e ignora a subjetivi-
dade, a pluralidade e o sensivel, mascarando-se em racionalidade. A reflexdo ¢é
sacrificada em nome da eficiéncia e rapidez do pensamento (MORIN, 2015a).
E fundamental reconhecermos os erros e as criticas no préprio sistema, im-
plementando um “principio de incerteza racional” que permita a autoctitica e
o desenvolvimento de teorias abertas e reflexivas, em constante transmutacao
de acordo com as diferentes realidades, caracterizando o pensamento comple-
xo (MORIN, 2011).

Nesse sentido, evidente que a propria organizagao curricular ofusca as
possibilidades de pluralismo e interdisciplinaridade. Cassese (2012) afirma que
as faculdades de Direito devem ter um propésito amplo, visto que nao forma
somente profissionais como advogados e juizes, os quais reproduzem cega-
mente os sentidos de legalidade expressas nas legislagoes, mas também devem
capacitar legisladores, arbitros e gestores. Ainda, é possivel introduzir nesse
espectro de profissionais, professores, pesquisadores, internacionalistas, entre
outros. B por isso que a formacio juridica nio pode basear-se somente em
leis, decisoes judiciais e praticas institucionais. Deve ser ampliada, trazendo
métodos plurais de analise de documentos oficiais e dados estatisticos, por
exemplo, proporcionando uma visao critica do Direito.
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E ndo ¢ sé. Possibilitar aos discentes a experiéncia pratica em direitos
humanos, a partir da amplia¢ao de parceiras com ONGs e outras Institui¢oes
de Ensino, que desenvolvam projetos de capacitacao de liderangas populares
e militantes de direitos humanos, permite a expansio do ensino pautado na
realidade e no contexto histérico em que vivemos. Para além da mudanca cur-
ricular, para que os direitos humanos sejam tratados e vistos como imprescin-
diveis em qualquer disciplina, é necessario utiliza-los como referencial teérico
e pratico, a partir da criagdo de espagos que conjuguem ensino, pesquisa e
extensao de forma integrada (ZENAIDE et al., 2000).

O modo de pensamento ou de conhecimento fragmentado, compat-
timentalizado, monodisciplinar, quantificador, nos conduz a uma inte-
ligéncia cega, na mesma medida em que a atividade humana normal,
empenhada em religar os conhecimentos, ¢ sacrificada em prol da ati-
tude nao menos normal de separar. Devemos pensar o ensino a partir
da consideragido dos efeitos cada vez mais graves da hiperespecializa-
¢do dos saberes e da incapacidade de articuld-los uns aos outros. A hi-
perespecializagdo impede que se enxergue o global (que ela fragmen-
ta em parcelas), bem como o essencial (que ela dissolve). (MORIN,
2015a, p. 1006)

Em relacdo as abordagens inter, trans e multidisciplinares, importante
realizar algumas reflexoes, que ndo devem ser tomadas como absolutas, mas
que contribuam sinergicamente para a tematica aqui tratada. E nesse sentido
que Nicolescu (1996) sustenta que deve existir um didlogo harmoénico e de
completude entre esses conceitos, sem os subordinar a cacofonias ou discus-
sdes semanticas infinitas que nao contribuem para a tematica.

O autor afirma, também, que as diversas tensoes pelas quais passamos
atualmente sao aprofundadas pelo sistema educacional baseado em valores de
outro século e que nao interioriza as mudangas contemporaneas. Por meio de
uma metafora, mostra que nenhuma arvore é completa sem suas raizes, seus
troncos e suas folhagens (NICOLESCU, 1996). Em um paralelo com a te-
matica em questdo, sdo indissociaveis as disciplinas de formagao geral e as de
formacao técnico-juridica e os direitos humanos, de maneira transdisciplinar:
“Uma educacio que atenda a totalidade aberta do ser humano e nao apenas a
um de seus componentes.” (NICOLESCU, 1996, p. 96, tradu¢io nossa)?

A abordagem transdisciplinar integra os conhecimentos da realidade,
bem como o local e o global, os quais sao aspectos do mesmo mundo mul-
tidimensional, plural e aberto (NICOLESCU, 1996). Também pode-se dizer
que transdisciplinar seria “indisciplinar”, ou seja, nao se subordinar a organi-
zagdo do ensino em disciplinas. Nesse sentido: “Toda uma enorme institui¢ao
burocratizada — a ciéncia —, todo um corpo de principios, resiste a0 minimo
questionamento, rejeita com violéncia e despreza como ‘nao cientifico’ tudo o

2 No original: “Una educacién que se dirige a la totalidad abierta del ser humano y no a
uno solo de sus componentes.”
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que nio corresponde ao modelo.” (MORIN, 2015b, p. 51)

O Bureau Internacional de Educaciao (IBE) da UNESCO elaborou um
Glossario de Terminologia Curricular, abordando diversos conceitos relativos
a tematica. No que se refere a interdisciplinaridade, evidencia que se trata de
uma abordagem dos temas que perpassam as disciplinas e sua relagio com
a realidade na qual se insere, enfatizando o processo e o significado em de-
trimento do produto e do conteudo. J4 a transdisciplinaridade consta como
a inclusdo de topicos, temas e habilidades por toda a extensiao do curriculo,
dissolvendo as barreiras disciplinares. Por fim, aborda a multidisciplinaridade
como o estudo de um mesmo tépico do ponto de vista de varias disciplinas
(UNESCO; IBE, 2013).

Todas as abordagens tém em comum, portanto, a integra¢ao curricular e
a busca pela transposicao dos limites entre as disciplinas. Nesse sentido, pode-
se dizer que, ao elaborar um glossario que apresenta as trés abordagens rela-
tivas aos curriculos, a propria UNESCO, por meio do IBE, entende que sdo
igualmente importantes e devem ser utilizadas, portanto, em um movimento
de sinergia e dialogo. Assim, todas podem contribuir para a inclusao, no ensi-
no juridico, de perspectivas criticas e relacionadas aos direitos humanos, para
além das disciplinas propriamente ditas.

Assim como apresenta Morin (2015a), a religacao dos conceitos e sa-
beres depende de quatro concepgdes: a de sistema (em oposi¢do a concep-
¢ao reducionista e fragmentaria); a de causalidade circular (que mostra que o
conhecimento depende do todo e das partes, sem que um seja mais impor-
tante do que o outro, em um constante ciclo autorregenerador); a dialogica
(necessaria presenga de concepgoes antagonicas); e o principio hologramatico
(em que o individuo existe na sociedade, a qual também existe em seu inte-
rior). A soma de todas essas nog¢bes resulta no pensamento complexo, que
pode auxiliar na implementa¢io de um programa curricular interrogativo e
transdisciplinar que religaria as disciplinas “por meio de uma relagio organica,
sistémica, deixando que elas se desenvolvam livremente” (MORIN, 2015a, p.
127). No mesmo sentido:

A penetracido do pensamento complexo e transdisciplinar nas estru-
turas, programas e proje¢cdes da Universidade permitira a evolucio da
sua missao, hoje um pouco esquecida - o estudo do universal. Assim,
a Universidade pode tornar-se um lugar de aprendizagem da atitude
transcultural, transreligiosa, transpolitica e transnacional, do didlogo
entre arte e ciéncia, eixo da reunificacio entre cultura cientifica e cul-
tura artistica. A Universidade renovada sera a casa de um novo huma-
nismo. NICOLESCU, 1996, p. 98, traducio nossa)’

3 No original: “La penetracién del pensamiento complejo y transdisciplinario en las es-
tructuras, los programas y la proyeccion de la Universidad permitira la evolucién de su
mision, hoy en dfa un poco olvidada - el estudio de lo universal. Asi, la Universidad podra
volverse un lugar de aprendizaje de la actitud transcultural, transreligiosa, transpolitica y
transnacional, del didlogo entre el arte y la ciencia, eje de la reunificacion entre la cultura
cientifica y la cultura artistica. I.a Universidad renovada sera el hogar de un nuevo huma-
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Dessa forma, perceptivel a importancia da religagao dos conhecimentos
por meio de abordagens inter, trans e multidisciplinares, em um movimento
de cooperagao, para que os juristas sejam capacitados a compreensao e utiliza-
¢ao pratica do todo e das partes, em conjunto.

3  Formagao juridica acritica em Direitos Humanos: uma anali-
se empirica

Diante do exposto, percebe-se que a dificuldade de garantia de direitos
humanos decorre, em grande parte, da formagio juridica acritica em direitos
humanos, ou seja, o ensino em Direito nio trata os direitos humanos, em
sua maioria, para além de uma disciplina, fechada em si mesma. Por isso, im-
portante mencionar alguns dos resultados parciais da pesquisa em relagio as
matrizes curriculares dos cursos de Direito do Brasil. Cumpre salientar que a
pesquisa ainda se encontra em estagio inicial e, portanto, as conclusdes a que
se chegam, atualmente, sdo parciais.

Foram analisadas 15 (quinze) faculdades de Direito brasileiras’. Quanto
aos resultados quantitativos, somente 8 (0ito) possuem a disciplina de Direi-
tos Humanos — com essa nomenclatura. A tematica de direitos fundamen-
tais ¢ abordada na disciplina de Direito Constitucional em 7 (sete) delas. E
somente 6 (seis) tém algum tipo de didlogo entre as disciplinas, tratando de
direitos humanos, a0 menos formalmente, nos projetos pedagdgicos e emen-
tas de outras disciplinas — o que nido significa que isso ocorre na pratica do
ensino. Dessas 6 (seis), somente 2 (duas) possuem uma das disciplinas consi-
deradas pelo MEC como de formagao técnico-juridica — Direito do Trabalho
e Direito Civil — que fazem referéncia aos direitos humanos em suas ementas.
Ademais, importante mencionar que muitas das disciplinas que abordam a te-
matica nas faculdades sdo optativas, ou entao isso ocorre em direito constitu-
cional, na forma de direitos fundamentais.

Dessa forma, observa-se que existem disciplinas de direitos humanos
nas faculdades, porém essas sao limitadas, utilizam nomenclaturas capazes de
confundir a analise de dados, porquanto realizam uma diferencia¢ao conside-
ravel entre direitos humanos e fundamentais, e é possivel perceber, por en-
quanto, que o ensino juridico em direitos humanos ¢ realizado, de maneira
geral, de forma disjuntiva, hierarquizada e nao dialégica. Esse contexto per-
mite a reproducao da narrativa simbolica e sizulada dos Direitos Humanos, na
medida em que as faculdades se preocupam com suas dimensdes normativas
e universais, deixando de lado abordagens de efetivac¢ao de seu contetudo.

A reflexdo sobre os direitos humanos tem o potencial de contribuir para
a formacao de habilidades humanizadas, prevista na Lei de Diretrizes e Bases
e no Plano Nacional de Educa¢iao em Direitos Humanos. No entanto, a sim-

nismo.”
4 Paraaselecdo das faculdades analisadas, foram utilizados os rankings da Folha de Sio Pau-

lo e do Estadio, disponiveis respectivamente em: https://ruf.folha.uol.com.br/2019/
ranking-de-cursos/diteito/ e https://publicacoes.estadao.com.br/guia-da-faculdade/
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ples presenca formal da disciplina na matriz curricular e no projeto pedago-
gico do curso ¢ reconhecida, nao se questionando acerca da importancia da
interdisciplinaridade e do didlogo para além da organizacdo curricular. Além
disso, a presenca em si da tematica nas matrizes curriculares nao significa que
os profissionais e juristas formados por esse sistema tenham um olhar sobre
o Direito que seja humanizado. Para isso, precisaria acontecer um didlogo en-
tre as disciplinas. Se esse didlogo nao existe, ou é minimo, nao ha que se falar
em interdisciplinaridade ou formagao humanista do ensino juridico.

A sala de aula deve ser um local de aprendizagem do debate argumen-
tado, das regras necessarias a discussdo, da tomada de consciéncia das
necessidades e dos procedimentos de compreensiao do pensamento
do outro, da escuta e do respeito as vozes minoritarias e marginaliza-
das. Por isso, a aprendizagem da compreensio deve desempenhar um
papel capital no aprendizado democratico. (MORIN, 2011, p. 99)

Consideragées finais

Diante de todo o exposto, verifica-se que a formagao juridica em direi-
tos humanos nas faculdades de Direito brasileiras passa por alguns impas-
ses. As tematicas sao abordadas de maneira acritica, hierarquica, priorizando
a neutralidade e a divisio em blocos, areas e disciplinas. Suas matrizes curri-
culares sdo constituidas por um sizulacro de inclusio de tematicas de direi-
tos humanos em perspectivas inter, trans e multidisciplinares. Sdo abordadas
a origem e a dimensao histérica dos direitos humanos, desconsiderando, no
entanto, o importante papel da aplicagiao pratica e efetiva desses em diferen-
tes contextos sociais e historicos, reproduzindo a narrativa simbélica de sua
construcao.

O ensino de direitos humanos ¢é indissociavel de perspectivas criticas e
interdisciplinares, visto que existem deriva¢oes coloniais, encriptadas e hierar-
quicas em suas abordagens. Para isso, indispensaveis as aproximagoes integra-
das da tematica no ensino, na pesquisa e na extensao, para além de modifica-
¢Oes formais nas matrizes curriculares.

Conforme demonstrado por diversos teéricos abordados, o ensino ju-
ridico deve ser descontaminado da légica hierarquizada, para que seja possi-
vel a abordagem de perspectivas humanizadas, em constante integracao com
todas as areas. Diante de contextos em que as “disciplinas” e as “doutrinas”
imperam, sao imprescindiveis reflexdes abertas e adaptaveis as diferentes rea-
lidades plurais. Nesse sentido, foi possivel verificar que existem solugdes para
que os direitos humanos sejam efetivamente inseridos na formagao juridica,
porém essas nao se sustentam na reproducdo da hierarquizagao presente em
toda a organizacao curricular atual.

Foi possivel observar, também, a partir da pesquisa inicial realizada em
relagdo a organizagao curricular de algumas faculdades que, apesar de as dire-
trizes curriculares nacionais disporem sobre a inser¢do dos direitos humanos
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— de forma facultativa —, a disciplina existe em algumas delas, mas ¢, em sua
maioria, limitada e o didlogo existente com outras areas ¢ minimo. Vale relem-
brar que muitas delas sio optativas, ¢ a abordagem dos direitos fundamentais
na disciplina de direito constitucional nao ¢ suficiente para que os estudantes
possuam a dimensao transversal dos direitos humanos — necessario em todas
as areas juridicas, visto que contribuem para as habilidades humanizadas, para
a ética e para a empatia com o outro, igual e diverso.

Conclui-se, também, que esse cenario colabora com a inefetividade do
sistema de justica, visto que quem o opera é formado pelo ensino acritico.
Assim, os juristas, em geral, possuem uma visao limitada em relagao a plura-
lidade de sujeitos de direitos e reproduzem a narrativa sizulada dos direitos
humanos, esquivando-se de critica-la e efetiva-la em esséncia.
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Resumo:

O objeto da pesquisa alcanga o trabalho, em todas as suas dimensdes, como
atividade central que se desenvolve e se distribui segundo os recursos naturais
disponiveis em cada localidade e na medida da politica econémica em curso.
E pelo trabalho que se desenvolve a identidade e, especialmente, a identidade
coletiva das gentes. A relevancia da tematica decorre da piora das condigoes
de vida e trabalho dos povos e das condi¢oes ambientais em sistema global
de produgdo de bens e servigos em pratica em muitas nagoes. Os Estados de-
pendem uns dos outros para a melhoria das condi¢des de vida e de trabalho
de suas populagdes e o trabalho realiza-se em todos os territorios nacionais.
Busca-se o reconhecimento do trabalho como categoria de direito humano e,
neste sentido o combate a violéncia no mundo do trabalho, a qual se irradia
para além do seu espago e atinge todas as formas de sociabilidade. Busca-se a
protecao, a partir de dentro dos Estados, amparada em formacao critica.

Palavras-chave: Igualdade; Protecdo; Normas internacionais; Globalizacao
de direito; Capitalismo.

Miséria, desigualdade substancial, concentragdo de muita riqueza em
poucas maos, encarceramento, individualismo, liberdades vigiadas, controle
de corpos e de pensamentos, violéncia, opressio, entre outros tantos fenéme-
nos abatem-se sobre 2 humanidade.

As contradi¢oes dos seres humanos tém sido apropriadas por uma es-
trutura cuja finalidade, exclusiva, ¢ de aumento de capital.

O capitalismo, no discurso, se diz humanizado, sustentavel, protetor da
diversidade. Por natureza, no entanto, é despreocupado com o que ¢ humano.
Nao mais absorve, nem no presente e nao o fara no futuro, a mao de obra
disponivel e de quem se oferece ou necessita trabalhar.

Nio se preocupa com o meio ambiente. Tamanha despreocupagao re-
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sulta em destrui¢ao de diversas comunidades, como as que ocorreram, exem-
plificativamente, no rompimento de duas barragens, em 2015 a do Rio Doce
e, em 2019, a do Rio Paraopeba, sem que tenha havido a integral repara¢ao de
povos atingidos, cujo trabalho nao mais conta com as condi¢oes anteriores as
quais possibilitavam além da sobrevivéncia, mediante atividades econdmicas
relacionadas a pesca, agricultura, turismo entre outras, o desenvolvimento da
identidade individual e coletiva de habitantes de extensas regides dos Estados
de Minas Gerais e do Espirito Santo, no Brasil.

Trata-se de sistema que provoca a (des) organizacao da sociabilidade.
A nio absor¢ado de mao de obra disponivel, em sociedades que apontam no
discurso a possibilidade de éxito de quem se esforca, em realidade que nao
assegura oportunidade de aprendizado humanitario e sequer técnico. Provoca
desolagdo e torna vulneraveis seres que se colocam uns contra os outros, sem
conhecimento das causas das misérias que consiste no sistema capitalista de
produgio.

Na atualidade, o capitalismo monopolista ou financeirizado, destréi nao
somente pessoas, animais e florestas. Imobiliza a resisténcia, partidos e sindi-
catos. Retira da politica a discussdo econémica e isola no debate politico ques-
toes identitarias, religiosas, culturais, formando blocos de dissensos, mal resol-
vidos, superficiais e bastantes conflituosos, provocando danosa intolerancia.

Impée restricbes a producio e reprodugao da vida. Para além de explo-
rar desde sempre quem trabalha. intensifica a exploragdo e subordina qual-
quer um, inclusive clientes ou usuarios, impondo de modo unilateral condi-
¢Oes para atendimento de necessidades reais e imaginarias. Nao ha liberdade
de escolha de desocupados, nem de povos que habitam de modo distinto de
economias capitalistas territorios férteis e ricos em recursos naturais.

Incontaveis bens e servigos, a exemplo de alimentos, vestuario, habita-
¢do, insumos para a producao de vacinas sdo as condi¢cdes materiais que pos-
sibilitam a realizacdo de direitos. Sem as referidas condicdes, o ditreito a saude,
a moradia, a vida digna e duradoura nao se efetiva.

Essa riqueza é produto do suor de corpos que se mobilizam em ativida-
des na agricultura, ao preparar a terra, plantio, colheita, distribui¢ao, no cuida-
do com criancgas e idosos, a0 embalarem bercos, tecem tramas na confeccao
de vestimentas, percorrem distancias até o local de trabalho e na distribuicao
e transporte de passageiros, além de tantas outras atividades humanas, poten-
cializadas ou nio por avancos tecnolégicos. Toda a riqueza advém do traba-
lho. Trabalho que existe desde sempre e que ndo tem fim, ndo obstante pen-
samentos no sentido de que os povos viveriam. Trabalho que se invisibiliza,
mas que agrega valor. Trabalho que se precariza em escala global, alcancando
inclusive paises centrais do capitalismo em cenario de desemprego em grande
escala.

Trata-se do trabalho, nio como mercadotia na relacio de trabalho, mas
aquele que mobiliza o corpo e que torna o ser humano mais inteligente, mais
realizado, o trabalho que desenvolve a capacidade de tornar a vida mais inte-
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ressante para quem o realiza, o trabalho que faz a junc¢ao, que promove saide,
vida, a realizagao, o reconhecimento de que todos necessitam.

E o trabalho como atividade do corpo humano, trabalho vivo, nao valor,
embora fonte de todo o valor.

O trabalho esta presente em diversos campos do Direito, Civil, Direitos
de Autor, Direito Penal, Previdenciario e Direito Processual, exemplificativa-
mente. Seu conteudo, porém, vai muito mais além do que esforco despendido
em troca de remuneragao.

Integra a categoria dos direitos humanos, porque central ao ser humano.
O trabalho esta muito ligado aos seres humanos em dimensao maior do que
mercadoria, a que o reduz o capitalismo.

Percebe-se, dada a importancia e a ligagdo com os seres humanos, que o
trabalho nio pode ser tratado somente como mercadoria.

O capital, que transita livre e mundialmente, para expandir-se tem a for-
¢a de trabalho como mercadoria. A protegdo de quem trabalha, no entanto,
nao se expande de igual modo, a nao ser formalmente e em discurso. Na rea-
lidade concreta, se esvai em escala mundial. O problema para quem vende a
forca de trabalho para o capital que se expande e transita livre e mundialmente
sa0 as praticas de violéncia a que se submete, desestruturando comunidades.

Para sabermos o que ¢é ser digno e para livrar a humanidade de desa-
gregacdo, doenga, pandemia, acidentes, morte, da perda da inteligéncia e da
capacidade de transformar o mundo para melhor para a maioria dos povos é
preciso compreender e fazer compreender que o trabalho ¢ ligado a subjeti-
vidade, a personalidade de cada ser humano, a constru¢ao de sua identidade,
desde a mais tenra idade, a sua autonomia, pode e deve ser promotor de sau-
de. O trabalho tem a ver com ag¢do publica, com sustentabilidade e ética.

Mais do que fundamento de um setor especifico do Direito Constitu-
cional ou do Direito Internacional, ou do ramo de Direito do Trabalho, o tra-
balho ¢ elemento essencial da propria nogao constitucional de pessoas e das
relagoes de solidariedade entre elas na construgao de formas de vida digna.

As econémicas desenvolvem-se e distribuem-se conforme os recursos
naturais disponiveis em cada localidade e os Estados dependem um dos ou-
tros para a melhoria das condi¢des de vida e de trabalho de suas populagoes.
O trabalho, no centro disso, demanda protecao. As relagcdes de trabalho em
sistemas capitalistas de produgao, sua remuneragao, extensao, intensidade, jor-
nada sao temas correntes ¢ afetam a humanidade.

E pelo trabalho que se desenvolve a identidade e, especialmente, a iden-
tidade coletiva das gentes. O resultado do trabalho e a importancia dessa ati-
vidade atravessa fronteiras. No entanto, globalizou-se tao-somente a explora-
cio. A humanidade importa a extensao e a prote¢ao das relagdes de trabalho,
em suas mais diversas formas, sobretudo, com a formacio critica de quem
trabalha, legisla, julga e executa politicas puablicas, inclusive.

Combater a exploraciao da forca de trabalho interessa ao mundo todo,
pois a escravatura, assim como a condi¢ao de desigualdade das mulheres, his-
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toricamente, importara no desparecimento de civilizagdes'.

Nesse sentido, para o enfrentamento da violéncia no mundo do tra-
balho, diversas normas internacionais sao criadas, a exemplo do advento da
Convengio 190 da OIT, complementada pela Recomendagio 206. Como
marco fundamental na luta pela promogao do desenvolvimento social da hu-
manidade com perspectiva de género, a Convengao 190 da visibilidade a vio-
lenta estrutura social e de trabalho existente na atualidade.

O trabalho protegido, inclusive contra dispensa arbitraria, tratada pela
Convengao 158 da OIT, em ambiente seguro, saudavel e digno ¢ direito e de-
ver universal. A violéncia no mundo do trabalho irradia-se para além do seu
espaco e alcanga todas as formas de sociabilidade. As relagdes no trabalho,
em qualquer local ou modo em que seja prestado, em casa, em via publica, em
institui¢cGes publicas, em entidades privadas, remunerado ou nio, formal ou
informal devem ser, também segundo a Convengao 190, respeitosas, sauda-
veis, dignas. Busca-se a promogio da tolerancia com a diferenga em multiplos
aspectos e com visibilidade, entre outras causas subjacentes e dinamicas de
discriminagao, para a questao de género.

O assédio e a violéncia sao concebidos de forma ampliada pela referida
norma e reconhecidos como inaceitaveis e incompativeis com o trabalho de-
cente e com a nao discrimina¢ao. Medidas praticas de prevengao e combate
sao referidas, a exemplo do levantamento de riscos e de vulnerabilidades, em
contextos bem distintos e amplos.

Nio somente o ordenamento juridico, mas as politicas economica e so-
cial, a construir e reger relacdes de trabalho devem se adequar as normas in-
ternacionais de protecdo aos direitos de quem produz riqueza. Praticas em
desconformidade com o direito internacional de vulneraveis devem ser com-
batidas, para trilharmos caminho rumo a igualdade.

O direito a existéncia em ambiente sem violéncia, de que trata a Con-
vengao 190 da OIT, assim como a prote¢ao de quem trabalha deve ser tida
vincula pelos Estados nacionais, mesmo aqueles que nio a ratificam, como
é o caso brasileiro. E que sendo central o trabalho aos seres humanos e rela-
cionando-se a ideia de dignidade humana a qual, segundo o proprio Direito,
¢ o fundamento que legitima todo o sistema juridico, sdo cogentes as normas
protetoras de quem trabalha, ainda que consagradas em instrumentos interna-
cionais e obrigam todas as esferas publicas e privadas.

Sujeito o Estado a relaces de poder, internamente, com a participagao
de todos os atores sociais, incluidos educadores, formadores de opinido, parti-
dos, sindicatos, entes privados, ha o dever de promogao e aplicacio de norma

1 “Haveria muitas outras reflexdes a fazer sobre o mal que a escravatura fez a sociedade
antiga. Notarei somente uma sociedade tao profundamente esclavagista, em que a maio-
ria das criaturas humanas vivia sob a opressao das outras, ndo estava em condi¢oes de se
defender contra a ameaga daquilo a que se chamou a invasdao dos barbaros. De antemao,
estava vencida. Foi batida, e a civilizagdo antiga pereceu, em parte por causa da escravatu-
ra.”” A Civilizagao Grega, André Bonard, Livraria Martins Fontes Editora La., Traducio
de José Saramago, Sdo Paulo, 1980, p. 127
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que trata de direitos que combatem dominac¢ao e sujeicao de vulneraveis, em
sistema que tende a transformar saude, trabalho e educa¢io em mercadoria e
que concentra poder e riqueza. Vale transcrever a licio de Antonio Augusto
Cangado Trindade “... o tratamento dispensado pelo Estado a todos os se-
res humanos sob suas respectivas jurisdi¢oes tornou-se matéria de legitimo
interesse da comunidade internacional. Este é um dos aspectos da questao.”
Adiante: “O Direito Internacional, ao longo dos anos, tem se transformado
sob o impacto dos ideais, e o reconhecimento de que nao depende da vontade
dos Estados: se fosse produto exclusivo de tal vontade, ndo poderia obriga
-los, e se os obriga, nio é mero produto de sua vontade™

Nesse sentido orienta-se o Direito Internacional, regido pelo principio
pro persona e com sua nova funcionalidade, de ordem substancial e cogente ao
tratar de direitos humanos trabalhistas, institucionalizado, democratico e en-
raizado na ideia de solidariedade ao tempo em que o capitalismo realiza a sua
funcdo de acumular riqueza financeira.

A protec¢io internacional aos direitos sociais insere-se no ambito dos di-
reitos inderrogaveis, cogentes, de obrigacao erga omnes e de aplicacdo pratica
no interior dos Estados. Assim, em presen¢a de norma que o assegure, qual-
quer que seja sua origem, nacional ou internacional, aplica-se, por tratar-se da
mais favoravel a protecao social.

O dever de defesa incondicional e garantia real de direitos de quem tra-
balha é necessaria para preservacao da vida e deve se amparar, em se tratan-
do de direitos humanos, no sistema normativo de prote¢ao internacional de
incidéncia cogente e a partir dos agentes que habitam o territério no qual ha
demanda de sua incidéncia, para que nao haja, vez mais, quebra da soberania
nacional. A incidéncia cogente de normas internacionais, considerando a vul-
nerabilidade das economias periféricas, se constréi a partir de uma perspectiva
interna e da luta e conscientizacio do conflito entre capital e trabalho, para
que nao advenham forgas externas interferir em prejuizo dos interesses da
coletividade local.

Melhorar o bem-estar das populagdes é conceito que precede regras
econdmicas e juridicas e a elas se incorporam. A prote¢ao social nacional e in-
ternacional assim se constréi formalmente e é preciso efetiva-la. Melhor qua-
lidade de trabalho, de vida e saude nio se resume a um bom padrao de consu-
mo de mercadorias e servicos ofertados, nem de sonhar e realizar os sonhos
que forcas dominantes, em geral de fora dos paises periféricos, inventam.

Ougamos os gritos de Heitor para lembrar o humanismo de Homero,
deixemos a pilhagem e a guerra para tras’. Deixemos também a escravatura,

2 O direito internacional em um mundo em transformagio. Rio de Janeiro: Renovar, 2002
— pag. 1058 e 1087

3 “Heitor anuncia o mundo das cidades, das comunidades que defendem o seu solo e o seu
direito. Fala da sageza dos pactos, das afei¢oes familiares que prefiguram a vasta fraterni-
dade dos homens.
Nobreza da I/iada, grito de verdade vindo até nds. Altura e justeza que o poema recebe
destas duas grandes figuras contrarias de Aquiles e de Heitor. Contradicio ligada ao de-
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para que a civilizagdo nao perega.

Compartilho do ensinamento do poeta portugués Valter Hugo Mae aos
nos lembrar sempre que o paraiso sao os outros. Sempre que posso, destaco
que sem o reconhecimento do outro, perecemos. Nosso sopro de vida vem
do outro, assim como o alimento, o olhart, o refinado toque, o abrago aper-
tado, a cooperagdo, o reconhecimento que nos entusiasma e cura. Plantar em
nossas mentes a ideia de que a competi¢ao é que nos faz melhores, de que o
paraiso ¢ a sociedade de mercados, das liberdades, do mérito é um equivoco
imenso. A peste, como revela Camus na literatura, e a pandemia, em nossa
triste realidade, comprovam que ser feliz sozinho, se é que é possivel, ¢ egois-
mo. Na selva, a sobrevivéncia, em geral, é assegurada pela vida em grupo. A
matilha € a seguranca do lobo. Mas o apego ao mercado, nos fazendo crer que
tudo se pode vender e que o outro ¢ concorrente, tem provocado sérios pro-
blemas no mundo todo.

Nessa ordem econdmica que se espalha pelo mundo, o trajeto percorri-
do pela América Latina nio ¢ de sucesso. O processo estruturante é assimétri-
co e, através da nova divisio internacional do trabalho, designam-se os papeis
e os limites de cada povo, pais, regido, localidade. O Brasil, como pais de in-
dustrializacao tardia, insere-se enfraquecido nessa aldeia globalizada, buscan-
do ajustar-se a caminhos que nao sao, nem podem ser, o almejado pela maio-
ria de habitantes despossuidos.

Pelos movimentos do capitalismo, quando se inova tecnologicamente e
se globaliza, tornam-se débeis defesas coletivas. A situacido do trabalho no
Brasil agoniza, sofrivel ja em grande parte pelo modelo civilizatério e econo-
mico.

A pessoa que trabalha, nas relagcdes que se estabelecem e inclusive legiti-
madas por Casas legislativas permeadas por relagdes de poder de quem detém
riqueza e a quem interessa, privadamente, persistir nessa (des) ordem capita-
lista, passa a ser tida como mercadoria. Vira recurso, coisa mesmo, fator de
producao, nomeada capital humano e, se dotado de conhecimento suficiente
para operar maquina ou atuar em sociedade informatizada, basta.

As escolas deixam de ser publicas e o ensino, nada humanitario, somen-
te profissionalizante, torna-se mercadoria. Filosofia, literatura e arte, entre ou-
tras abstragdes, sao desprezadas quando o tempo de vida se reduz a tempo de
trabalho.

A categoria jornada para quem trabalha ou nao sob o contrato classico
deixa de contar com limites antes, pelo menos, assegurados formalmente.

No trabalho em plataformas, o salario por pega, no caso, servi¢o, ganha
destaque. Sim, aquele que segundo Marx proporciona ao capitalista uma medida
Plenamente determinada para a intensidade do trabalbo, tida como a mais fértil fonte
de descontos salariais e fraude capitalista. Empreendedores no discurso, nao
trabalham com liberdade, nio participam da decisao do valor que recebem,

senvolvimento da histéria e que bate ainda nos nossos corac¢oes.” Obra citada, p. 53
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nem da decisio de quanto tempo ficam a disposi¢io ou em servico efetivo.
Nao sio informados do motivo de eventual desligamento da plataforma. Sio
submetidos a avaliagio preconceituosa ou injusta de alguém na formulagao
de algoritmos. Assumem, tdo somente, 0s riscos, as despesas do veiculo, do
smartphone, do sinal de rede e eventuais danos a terceiros.

A terceirizagdo, por sua vez, legitima o pagamento de menor remune-
racdo ou salario ao terceirizado em situacao de fato idéntica ao diretamente
contratado, em modelo tradicional de contrato de emprego. No Brasil, onde
ha disputa pelo controle da agua, do petréleo, dos minérios, da terra fértil,
a terceirizagao vem para reduzir responsabilidades sociais e ambientais e, no
principio e fim, destinada a reduzir custos as custas de quem trabalha e nio
para qualificar fornecedores, aumentar a qualidade dos servigos e dos produ-
tos e melhorar a qualidade de vida e do trabalho. A reducdo de custos fragiliza
o fazer e aumenta os riscos de acidente. Explode a plataforma da Petrobras,
P-36 e rompem-se as barragens de Mariana e Brumadinho. Quando tercei-
rizada a atividade, o meio ambiente e as demais condi¢cdes de trabalho e de
vida pioram. A empresa intermediaria ou o empreendedor na ponta da cadeia
se fragiliza e repassa o risco ao trabalhador terceirizado, que ganha /4 menos
e trabalha maior nimero de horas. Surgem castas ou segmentacao no local
de trabalho e discrimina¢ao ou invisibilidade dos terceirizados por parte dos
demais trabalhadores. Ocorre a suspensdao de convénios de assisténcia médica
ou revisao em favor de grupos que oferecam menores pregos, em detrimento
da qualidade do servi¢o prestado. Ha retrocesso de politicas sociais de previ-
déncia social ou do financiamento do SUS-Sistema Publico de Sadde.

A saude, um ideal também mercantilizado, se deteriora. As pessoas so-
frem fisica e psiquicamente, passando a se elevar o suicidio no trabalho, feno-
meno recente, o feminicidio, o crime cotidianamente.

Segue-se que, no ambito nacional de pais que compartilha de tamanho
sofrimento, as a¢oes, além de mirar na forma como o pais se posiciona no
capitalismo global e concorrencial, devem voltar-se a prote¢io social na via
da regulagiao publica, assim como na formagao, sensibilizagdo de pessoas,
educadores e todos os demais que trabalham para a importancia da protegao
do trabalho, da escolha do padrio de crescimento inclusivo com politicas de
protecao social e de melhor distribui¢dao de riqueza e nao excludente. Politica
educacional publica, com igual oportunidade a todos e todas e de qualidade,
na formagao de personalidades criativas, técnica e culturalmente competentes
para a celebra¢dao da vida em comum e em espagos comuns, de diversidade e
tolerancia e com destaque para a efetividade das normas internacionais pro-
tetiva de direitos humanos sociais, a partir de construcao por for¢as internas
nos territorios nacionais.

Toda a pressio sobre o trabalho e suas relagoes tém consequéncias na
estrutura social. E que o trabalho envolve quem trabalha muito além da jorna-
da. Relaciona-se a subjetividade, ao desenvolvimento da personalidade e com
os outros. Para a promog¢io da vida, saide e paz entre outras melhorias nas
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sociedades, o direito criado, interpretado e aplicado precisa deslegitimar a ex-
ploragao de quem trabalha e quando o faz por normas internacionais, impde-
se sejam internamente adotadas, como imperativas, cogentes, ainda quando
nao ratificadas e sem quaisquer interferéncias externas desconectadas da reali-
dade local e manifestadas em agoes pautadas pela légica neoliberal e da com-
petitividade que piora a estruturagio da sociedade. Nao pode, nem deve haver
puni¢des por 6rgaos de fiscalizagao interna, razao pela qual a toda a constru-
¢do em busca da aplicagdo cogente da protecao, ja reconhecida pelo Direito,
necessariamente tem que partir do interior das sociedades e economias na-
cionais. A formacao em Direitos Humanos, ndo como direitos formais, apro-
priados pelo discurso neoliberal e capitalista, mas com vistas a sua efetividade,
exerce papel de destaque, nao somente na formacao de integrantes do sistema
de justica, mas nas mais vastas areas do conhecimento.
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Resumo:

A pesquisa objetiva discutir a importancia da Educac¢io em Direitos Huma-
nos para os estudantes de Direito, tendo em vista a relevancia de tal matéria,
bem como o papel da Educagio como importante instrumento de transfor-
macio social. Isto ¢, é fundamental refletir a relacio da Educacao em Direitos
Humanos para a atuagio profissional dos futuros operadores do Direito. Des-
te modo, sendo a educagio instrumento de transformagao social e de promo-
¢ao de valores, deve-se considerar o modo pelo qual os Direitos Humanos se
consolidam na sociedade, particularmente na formacao dos estudantes de Di-
reito. Assim, analisaremos o percurso histérico e as concepgdes politicas dos
Direitos Humanos, para entdo analisar os planos de ensino que tenham como
objeto a formagao em Direitos Humanos em 04 IES de Campinas, a saber a
Puccamp, Facamp, Mackenzie e Metrocamp, buscando destacar as repercus-
soes institucionais e formativas dessa identificagao.

Palavras-chave: Educacio; Direitos Humanos; Formacio.

Introdugio

Em meio a sociedade global que parece engrandecer e aclamar a defesa
dos Direitos Humanos, desde metade do século XX, ndo podemos deixar de
pensar em como ¢ fundamental que esses proclamados Direitos Humanos e
a logica que se passa neles, desde sua origem e em razdo de sua importancia,
seja passada para a comunidade como um todo, por meio da Educagio. Espe-
cialmente, neste caso, a educagao desta concepgao disciplinar e curricular para
os estudantes de Direito, tendo em vista a proeminéncia da relagao da Educa-
¢ao em Direitos Humanos para a atuagao profissional e cotidiana dos futuros
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trabalhadores do Direito.

Deste modo, pressupondo a educagdo como importante instrumento
de transformacao social, bem como reconhecendo sua potencialidade como
instrumento de promogao de valores e como projecdao de uma inovadora 16gi-
ca de respeito as diferentes identidades humanas nas comunidades e, questio-
nando igualmente, a concep¢io de educagao no modelo de escola que temos,
¢ fundamental considerar o modo pelo qual os Direitos Humanos se consoli-
dam numa sociedade, particularmente no percurso formativo dos estudantes
de Direito, que futuramente exercerdo profissoes e —sejam elas quais forem —
nessas praticas sociais, os direitos humanos exercem papel importante.

A partir de levantamento histrico-bibliogrifico de obras referenciadas ana-
lisamos o percurso historico e as concepgdes filoséficas e politicas matriciais
dos Direitos Humanos. E, fundamentados nessa tipologia socioctitica, reco-
lhemos os planos de ensino e os eventuais projetos de estudos, os planeja-
mento de disciplinas e de atividades que tenham como objeto a formacio
em Direitos Humanos em 04 IES de Campinas, a saber a FACAMP, PUCC,
Mackenzie e Metrocamp, para identificar os temas mais comuns e singulares,
a bibliografia basilar das atividades e das disciplinas, com deriva¢Ges possiveis
da area de formagio dos docentes e de possiveis universos formativos es-
pecializados. Depois de identificar estes produtos e documentos curriculares
buscamos interpretar a presenca/auséncia de tais campos tematicos dos Di-
reitos Humanos e de seus componentes, buscando destacar as repercussoes
institucionais e formativas dessa identificaco.

Da educagio: aspectos filoséficos, juridicos e da educagao em Di-
reitos Humanos

E importante frisar que foi somente com o processo historico de for-
magao destes Estados Modernos que a educagio passou a ser de responsabili-
dade do Estado'. Demandou-se anos de transformagoes sociais para que ins-
trumentos juridicos passassem a prever o direito a educagao. E nesse sentido
¢ que o conceito de Educagio pode ser elucidado pela retomada de sua ori-
gem Latina da palavra: “Conduzir alguém para fora”*. Trata-se de uma primeira
aproximagao, etimolégica e historica.

Nessa otica, educar é hominizar-se, ou seja, tornar-se pessoa, mas também
educar é humanizar, o que significa fazer o ser humano na medida dele mesmo.
Por meio da educagao ¢ que o ser humano se forma para ser na sociedade e
aprende a nela viver. A escola, nesse sentido, pode ser entendida como uma
instituicao basilar da sociedade, representa o que o ser humano quer passar
para o outro em sua formagao. Pode ser um local de manutenc¢io e de con-
servacao de praticas e valores dominantes na sociedade, no caso de Estados
1 MOREIRA, Vital; GOMES, Carla de Marcelino. Compreender os Direitos Huma-

nos. Ius Gentium Conimbrigae/ Centro de Direitos Humanos Faculdade de Direito da Uni-

versidade de Coimbra (FDUC) Portugal. 2012.
2 ibidem
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menos democraticos, mas também pode ser um local de transformagio do

mundo, de sistematiza¢do dos mais diversos conhecimentos da vida que se

transmite ao longo dos anos, aliado com a abertura de espagos para as novas
formas de ser no mundo, da compreensao da pluralidade do ser humano, da
construcio do respeito e da solidariedade’.

A educagio é processo de educar para conscientizar, transformar e exer-
citar a liberdade humana, ¢ pensar a humanizacio enquanto vocag¢ao dos seres
humanos. Citando Paulo Freire, Antonio Carlos Wolkmer (2019) traz a edu-
cagdo social conscientizadora que implica no “esfor¢o permanente através do
qual os homens vao percebendo, criticamente, como estio no mundo com
que e em que se acham”. A partir dessa visdo, a ideia é conscientizar para uma
educacio transformadora para que o ser humano seja consciente da sua pro-
pria realidade®.

Assim, as escolas nao sao um espago de reprodugao de saberes, mas de
construgao deles, tanto dentro do espago da educacdo basica, como na educagao
superior’. A Educagio em Direitos Humanos, nesse mesmo sentido, decorre
de todas demais transformagoes sociais que ocorreram ao longo dos anos e
surge como um importante objeto de reflexdo e estudo para se pensar uma
sociedade malis justa, igual, livre, solidaria, plural e ética.

E nesse contexto, a Educagio para os Direitos Humanos assim pode ser
definida como #oda a aprendizagem que desenvolve o conbecimento, as capacidades e os
valores dos direitos humanos. E por meio da educacdo que aos seres humanos é
transferido o instrumento para serem precursores de suas proprias vidas, de
fazerem parte da sociedade em que vivem e de gozarem e usufruirem de to-
dos seus outros direitos’.

Em vista da importancia que a Educagao tem na sociedade global atual,
ela faz parte do vasto rol de Direitos Humanos, consagrado em diversos ins-
trumentos juridicos internacionais e nacionais. Dentro da légica dos Direitos
humanos, estes direitos sdao as condi¢des minimas de existéncia que devem ser
garantidas e promovidas para todos os seres humanos, sem distingao de qual-
quer ordem, de forma que torne possivel e capaz a vida deles em sociedade,
de forma digna’. Isto ¢, a garantia de um direito permite o gozo dos demais
3 NUNES, Cesar. Educagdao em Direitos Humanos no Brasil Atual: Fundamentos

Politicos e Praticas Pedagogicas Emancipatorias Possiveis. [ NUNES, Cesar Au-
gusto R. GOMES, Catatina (otgs). Direitos Humanos Educagio e Democracia. Jundiai/
SP. Ed. Brasilica e Ed. InHouse. 2019.

4  WOLKMER, Anténio Catlos. Direitos Humanos, Processos de Descolonizagio e
Educagio Juridica. 7# NUNES, Cesar Augusto R. Nunes; POLLI, José Renato (orgs).
Educagio e Direitos Humanos: Uma Perspectiva Critica. Jundiai/SP. Ed: Brasilica, ed:
Fibra e Edi¢oes Brasil. 2019.

5 ibidem

6 MOREIRA, Vital; GOMES, Carla de Marcelino. Compreender os Direitos Huma-
nos. [us Gentium Conimbrigae/ Centro de Direitos Humanos Faculdade de Direito da Uni-
versidade de Coimbra (FDUC) Portugal. 2012.

7 SEVERINO, Antonio Joaquim. O Compromisso da Educagido com os Direitos Hu-

manos. /# NUNES, Cesar Augusto R. Nunes; POLLI, José Renato (orgs). Educagio e
Diteitos Humanos: Uma Perspectiva Ctitica. Jundiai/SP. Ed: Brasilica, ed: Fibra e Edi-
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direitos, a0 mesmo tempo que, para o gozo daquele, é necessario que todos
os demais também sejam garantidos, ¢ um ciclo.

O direito a Educa¢iao tem marco nos principais instrumentos juridicos
que datam do século XX, a partir do reconhecimento do carater universal dos
direitos humanos, ou seja, ser “ser humano” basta para que se tenha seus Di-
reitos Humanos, nao havendo demais condicoes.

Assim, diante da previsao de protecio do Direito a Educacio, aos Es-
tados incumbem tomar medidas para que garanta este direito a todos os in-
dividuos, mas nao somente, como respeitar os Direitos Humanos e o Direito
a Educacio profbe os Estados de tomar qualquer atitude que contrarie e in-
terfira nesses direitos e liberdades. Os objetivos que se comprometem os Es-
tados com as leis de Direitos Humanos ¢é necessariamente progredir para que
a sociedade como um todo tenha esses direitos garantidos, de forma que seja
possivel gerar transformagoes sociais.

Nesse cenario, conforme elucidado anteriormente na pesquisa, a Edu-
cagdo em Direitos Humanos ¢é parte do Direito a Educacio, compreendido
como importante matéria para formacao dos sujeitos, tanto no nivel da Edu-
cac¢do Basica como no Ensino Superior. A Educa¢iao em Direitos Humanos é
previsto em diversos dispositivos juridicos, a saber no artigo 26, n° 2 da De-
claracio Universal dos Diteitos Humanos®, bem como foi tema de importan-
te discussao na Conferéncia Mundial de Direitos Humanos (que dela decorre
a Declaragio e Programa de Acio de Viena, em 1993)°.

Em contraposicdo, na pratica vé-se inimeros obstaculos para que o di-
reito a educagao, bem como a propria educagio em direitos humanos sejam
garantidos, tais como a extrema pobreza que alguns paises se encontram, de-
sigualdade social, estados nido democraticos, trabalho infantil, discriminagao
para o acesso a educacio, sio alguns dos diversos fatores'.

Nesse cenario, é fundamental pensar na educagdo dos futuros operado-
res do Direito, enquanto sio eles os atores fundamentais na defesa da justica,
da igualdade, das liberdades e de todos os direitos humanos. E por meio da
educacao e da educagdo em direitos humanos que se pode pensar na huma-
nizagdao e hominizacao desses futuros profissionais, da construgao do carater,
da sensibilizagdo para o mundo, da ressignificacdo de valores e saberes, para

¢coes Brasil. 2019

8 disponivel no site: <https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-diteitos
-humanos> . Acessado em 29.06.2021.

9 D. Educacio em matéria de Direitos Humanos 78. A Conferéncia Mundial sobre Ditei-
tos Humanos considera que o ensino, a formagao e a informacao ao publico em matéria
de Direitos Humanos sdo essenciais para a promogao e a obtencdo de relagoes esta-
veis e harmoniosas entre as comunidades, bem como para o favorecimento da com-
preensdo mutua, da tolerdncia e da paz. Disponivel no site: < https://www.0as.otg/
dil/port/1993%20Declara%C3%A7%C3%A30%20e%20Programa%20de%020Ac%-
C3%A7%C3%A30%20adoptado?%020pela%e20Confer’C3%A Ancia%20Mundial %620
de%20Viena%?20sobre%20Direitos%20Humanos%20em%20junho%20de%201993.
pdf> . Acessado em 29.06.2021.

10 zbidem
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que reflitam e tenham bases solidas acerca de uma sociedade mais justa, igual,
marcada pelo respeito a diversidade, pela busca pela dignidade humana''.

A educagio em Direitos Humanos no Brasil

Em vista do exposto até este momento da pesquisa, vé-se que 0s pro-
cessos historicos de construcio dos direitos humanos e da valorizacio da
educagdo em cada lugar do globo se da de forma diferente, fruto das singula-
ridades da cultura, economia e politica de cada local.

Nesse sentido, nas Américas, o processo de reconhecimento e de incor-
poragao de leis de protecdo aos direitos humanos nao pode ser compreen-
dido fora do contexto histérico marcado pelas ditaduras. Ao mesmo tempo,
a América é também berco dos Direitos Humanos, é local de nascimento
de um dos maiores Sistemas Regionais de Protecio aos Direitos Humanos
(Sistema Interamericano de Prote¢ao aos Direitos Humanos), bem como de
Convencgoes e Tratados nessa mesma matéria. A América é¢ também berco do
Direito Internacional'”. Tem-se, portanto, um ambiente singular para se pen-
sar os Direitos Humanos.

Assim, pensar na educacdo no Brasil é entender um pafs fruto da colo-
nizagao, de terras e dos povos indigenas, da desigual social, da pobreza e da
fome, marcado por uma cultura racista e machista, de uma politica marcada
por tragos conservadores e ditatoriais. As inumeras leis protetivas dos direitos
humanos nasceram dentro deste contexto, nao exprimiam a verdadeira rea-
lidade social brasileira, de forma que tao pouco foram capazes de promover
profundas mudangas sociais, visto que representavam objetivos vazios do go-
verno ditatorial”®. De outro lado, nio retira a importancia desses instrumentos
normativos, bem como a relevincia da atual Constituicio de 1988.

Nesse sentido, a educagdo pensada no ambito nas Universidades tem
papel fundamental para transformacdoes sociais, a exemplo de projetos que
influenciam transformagoes politicas e sociais, além da produgio de conheci-
mento e formagio dos futuros profissionais do ponto de vista técnico e hu-
mano'*.

A Universidade, enquanto espago de produgao de conhecimento, tecno-

11 NUNES, Cesar. Educagido em Direitos Humanos no Brasil Atual: Fundamentos
Politicos e Praticas Pedagogicas Emancipatorias Possiveis. [# NUNES, Cesar Au-
gusto R. GOMES, Catatina (otgs). Direitos Humanos Educagio e Democracia. Jundiai/
SP. Ed. Brasilica e Ed. InHouse. 2019.

12 MENEZES, Wagner. Direito Internacional da América Latina. Ed. Jerua. 1* edicdo.
Curitiba. 2007.

13 NUNES, Cesar. Educagido em Direitos Humanos no Brasil Atual: Fundamentos
Politicos e Praticas Pedagogicas Emancipatorias Possiveis. [# NUNES, Cesar Au-
gusto R. GOMES, Catatina (otgs). Direitos Humanos Educagio e Democracia. Jundiai/
SP. Ed. Brasilica e Ed. InHouse. 2019.

14 ALMEIDA, Neri de Barros. Desafios para a Consolidagdo da Educagido em Direi-
tos Humanos no contexto da universidade publica no Brasil. /# NUNES, Cesar
Augusto R. Nunes; POLLI José Renato (orgs). Educacdo e Direitos Humanos: Uma
Perspectiva Ctitica. Jundiaf/SP. Ed: Brasilica, ed: Fibra e Edi¢des Brasil. 2019.
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logias e de formacao dos seres humanos, ¢ alvo dos entraves e interesses po-
liticos e econdmicos para fazer prevalecer as visdes politicas do Governo no
poder naquele momento, motivo que leva a Educagiao em Direitos Humanos
enfrentar desafios constantes. Fato é que ndo ha um movimento educacional
que nao tenha articulagdo com os projetos politicos daquele governo, nem
tampouco existem movimentos e demandas sociais que nio tenham aspectos
e dimensoes educacionais®.

Podemos citar as mudangas politicas que o Brasil passou nos ultimos
anos, do afastamento do Governo na luta dos Diteitos Humanos e do des-
monte da Educacio, tanto no ensino basico como no ensino superior'®. De
outro lado, a partir da Constitui¢ao de 1988, de fato ocorreram mobilizagdes
importantes no tocante ao direito a educagao, os anos 80 e 90 foram épocas
importantes nessa trajetoria. Assim, em 1990, teve a Formulacao do Progra-
ma Nacional de Direitos Humanos I, no qual o foco era a defesa dos direitos
civis e politicos da populacao'’.

A partir desta primeira movimentagao, veio depois o 3° Plano Nacional
de Direitos Humanos, marcado pela protegao social dos direitos humanos da
pessoa, em vista do contexto de desigualdade social no pais. O objetivo n® V
deste plano concerne ao acesso a educa¢ao de qualidade e garantia de perma-
néncia na escola. F importante enfatizar que este objetivo faz parte da Dire-
triz n° 7 do Plano Nacional, que trata da Garantia dos Direitos Humanos de
forma “universal, indivisivel e interdependentes'®.

Assim, é o Ministério da Educagdo o 6rgao dentro do Estado responsa-
vel pelas medidas a serem implementadas no ambito da educa¢ao no Brasil.
Em 2012 foi entdo elaborado a Resolucao n°1 do CNE (Conselho Nacional
de Educacio), e foi estabelecido, pela primeira vez, Diretrizes Nacionais para
a educacio em Direitos Humanos no pais". Mesmo periodo em que houve
uma amplia¢do de recursos e programas voltados a educagio.”.

15 NUNES, César. Apontamentos para a produgio social de uma filosofia e de uma
pedagogia dos direitos humanos na educagio brasileira. 7z NUNES, Cesar Augusto
R. Nunes; POLLI, José Renato (orgs). Educagio e Direitos Humanos: Uma Perspectiva
Critica. Jundiai/SP. Ed: Brasilica, ed: Fibra e Edi¢6es Brasil. 2019.

16 ALMEIDA, Neri de Barros. Desafios para a Consolidagdo da Educagido em Direi-
tos Humanos no contexto da universidade publica no Brasil. /# NUNES, Cesar
Augusto R. Nunes; POLLI José Renato (orgs). Educacdo e Direitos Humanos: Uma
Perspectiva Ctitica. Jundiaf/SP. Ed: Brasilica, ed: Fibra e Edi¢des Brasil. 2019.

17 NUNES, César Augusto Ribeiro. A Educagdao em Direitos Humanos no Brasil e
em Portugal: uma Interpretagio Historico-politica Comparativa. iz NUNES, Ce-
sar Augusto R. Nunes; POLLI, José Renato (orgs). Educacio e Direitos Humanos: Uma
Petspectiva Critica. Jundiaf/SP. Ed: Brasilica, ed: Fibra e Edi¢des Brasil. 2019

18  ibidem

19 NUNES, César Augusto Ribeiro. A Educagdo em Direitos Humanos no Brasil e
em Portugal: uma Interpretagido Historico-politica Comparativa. /# NUNES, Ce-
sar Augusto R. Nunes; POLLI, José Renato (orgs). Educagio e Direitos Humanos: Uma
Perspectiva Critica. Jundiai/SP. Ed: Brasilica, ed: Fibra ¢ Edi¢oes Brasil. 2019

20 NUNES, César. Apontamentos para a produgio social de uma filosofia e de uma
pedagogia dos direitos humanos na educagio brasileira. ;7 NUNES, Cesar Augusto
R. Nunes; POLLI, José Renato (orgs). Educacio e Direitos Humanos: Uma Perspectiva
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Neste sentido, a inser¢ao desta politica ha de seguir certos parametros e
caminhos e, assim, dentro do ensino superior deve acontecer de forma trans-
versal, isto significa, deve ser considerado a aplica¢ao dos conteudos na cons-
trucao dos projetos pedagogicos, dos Regimentos Escolares, dos Planos de
Desenvolvimento Institucionais, dos Programas Pedagogicos de Curso, assim
como os materiais didaticos e pedagdgicos, além do modelo de ensino, pes-
quisa e extensio®.

Dentro desse espectro, pensar nas Faculdades de Direito no Brasil
¢ também ter em mente essas diretrizes da Educacao a nivel nacional, bem
como dos objetivos com a Educa¢ao em Direitos Humanos. Por este motivo
e, em vista da relevancia do assunto, ¢ que esta pesquisa levanta todos estes
apontamentos e usa como objeto os programas pedagogicos e grades curricu-
lares das Faculdades de Direito.

A pertinéncia do assunto se amostra quando da reflexdo de como a Uni-
versidade pretende formar o futuro operador do Direito, quais os embasa-
mentos técnicos, cientificos e de conhecimento que estes futuros profissio-
nais deverdo ter, mas, muito mais que isso, qual a formacdao no sentido de
humanizagao que esta sendo pensada para estes profissionais, enquanto sao
atores fundamentais na prote¢ao do Estado Democratico de Direito, da justi-
¢a, das liberdades, da igualdade.

A Educagio em Direitos Humanos para os estudantes de Direito, nao
serve somente como matéria curricular que ensina as normativas juridicas de
Direitos Humanos, mas é para forma-los para a sociedade enquanto profis-
sionals e enquanto seres humanos. Faz parte da ideia de humaniza¢do que a
Educacio tem como base.

Papel das faculdades de direito na educagio em Direitos Humanos

Como apontado acima, a Faculdade de Direito deve ser estruturada sob
uma pedagogia de formac¢ao humanizada do estudante, atentando-se para a
promogao dos Direitos Humanos e para cumprir com os objetivos educacio-
nais tracados nas politicas publicas, no Plano Nacional de Direitos Humanos,
bem como nos Tratados de Direitos Humanos dos quais o pafs é signatario.

O papel das Universidades Publicas e das Privadas, ambas de grande
importancia, carregam também tracos e funcoes distintas. As Universidades
Publicas brasileiras desde a época da ditadura foram espagos de intenso de-
bate politico, de mobilizagao social e de luta por direitos. De outro lado, as
Faculdades Privadas tém um aspecto muito mais profissionalizante e voltado
para o mercado, fruto de uma visio empreendedora orientada para o lucro.
Isto ¢ facil de ser identificado, uma vez que o Brasil conta com mais de 1.240

Critica. Jundiai/SP. Ed: Brasilica, ed: Fibra e Edi¢oes Brasil. 2019.

21 NUNES, César Augusto Ribeiro. A Educagio em Direitos Humanos no Brasil e
em Portugal: uma Interpretagido Historico-politica Comparativa. /# NUNES, Ce-
sar Augusto R. Nunes; POLLI, José Renato (orgs). Educagio e Direitos Humanos: Uma
Perspectiva Critica. Jundiai/SP. Ed: Brasilica, ed: Fibra ¢ Edigoes Brasil. 2019

126 | VI Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra - 2021



faculdades de Direito, sendo que no mundo, somando todos os outros pafses
o nimero chega a 1.100*

De outro lado, nao se pode deixar de lado o aspecto educacional dentro
das Faculdades Privadas de Direito, na medida em que de 14 todos os anos no-
vos profissionais do Direito se formam e exercem sua profissio. O processo
educacional destes sujeitos ¢ igualmente relevante.

Assim, a inten¢ao desta pesquisa foi focar a andlise da Educagao em Di-
reitos Humanos em faculdades particulares, para refletir a respeito da impor-
tancia da formacdo humanizada e orientada para os Direitos Humanos dos
alunos de algumas institui¢oes de ensino. Dentro disto é analisado os projetos
pedagdgicos e grades curriculares com a intengao de verificar se a Educagao
do estudante de Direito estd alinhada com o Direito 2 Educacio bem como
da Educacio em Direitos Humanos.

Analise das IEs: Faculdades de Campinas, Pontificia Universidade
Catolica de Campinas, Metrocamp e Mackenzie.

Em primeiro lugar, salienta-se que os dados e informagdes foram cole-
tados por meio de um mapeamento destas informagoes coletadas nos respec-
tivos sites de cada Instituigdo, assim partimos do pressuposto que as informa-
¢Oes contidas nos sites representam a realidade da proposta pedagdgica que
esta em vigor naquela Faculdade de Direito no presente momento.

Partindo desse pressuposto, primeiramente sera demonstrado o resulta-
do desta pesquisa de campo para que depois seja feito a ligagao destes resulta-
dos com todas reflexdes levantas até o momento na pesquisa.

A primeira Instituicao de Ensino analisada foi as Faculdades de Campi-
nas (FACAMP). A proposta pedagogica desta instituicio ¢ mais voltada para
uma formacao de profissionais que os prepare para um mercado de trabalho
empresarial, pensando numa formacao aliada a tecnologia e as necessidades
do mercado. Esta proposta pedagogica baseia os diversos cursos que tem na
faculdade, assim como o curso de Direito®.

Assim, como a maior parte das Faculdades de Direito no Brasil, a da
FACAMP obedece a diretrizes que também permitam que o ensino se man-
tenha com qualidade e seja aprovado pelo Ministério da Educacido. Nesta li-
nha, a grade curricular ¢ montada pautada nestas questoes. Da analise desta
grade nao ha matéria obrigatoria em Direitos Humanos, bem como nio ha
matéria optativa neste assunto. De outro lado, a Faculdade de Direito, de uns
anos para ca, iniciou grupos de estudos e pesquisa nos mais variados temas
do mundo juridico, e nesse meio nasceu grupos voltados para tratar temas
aliados a Direitos Humanos. Diante disto, vé-se que a parte de pesquisa ¢ ex-

22 Dados estio disponiveis por meio de noticias veiculas na midia, a exemplo do link: <
https://gl.globo.com/educacao/guia-de-carreiras/noticia/brasil-tem-mais-faculdades-
de-direito-que-china-eua-e-europa-juntos-saiba-como-se-destacar-no-mercado.ghtml> .
Acessado em 28.06.2021

23 disponivel no site: < www.facamp.com.br> . Acessado em 30.06.2021.
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tensao tem aos poucos pensado nesse tema**.

Nio somente, a mobiliza¢do estudantil tem buscado se aproximar deste
tema por meio de grupos informais organizados para debaterem tais questoes
e realizarem roda de conversa e pesquisa®.

A segunda Instituicdo de Ensino analisada foi a Pontificia Universidade
Catdlica de Campinas (PUCC), a proposta pedagogica desta Faculdade no
Curso de Direito demonstrou preocupagao com a formagio multidimensio-
nal — assim como as demais faculdades de direito — na medida em que cumpre
com as diretrizes do MEC. Entretanto, diferentemente da FACAMP, a PUCC
conta com matéria obrigatéria de Direitos Humanos na grade curricular, sen-
do previsto a matéria “Direitos Humanos I’ e “Direitos Humanos 11"

Nio somente, do ponto de vista da pesquisa e projetos de extensio,
a universidade conta com um projeto sélido de pds-graduacio e pesquisa,
contando com linhas de pesquisa em Direitos Humanos e Politicas Publicas,
Cooperacao Internacional e Direitos Humanos, bem como grupo de pesqui-
sas com temas de “Direito e Realidade Social” e “Direito e Realidade Racial”.
Dentro das disciplinas ofertadas no nivel de pés-gradua¢ao ha mais de uma
disciplina que versa sobtre temas correlatos aos Ditreitos Humanos”. E para
além disto, ha a mobilizacdo dos alunos, de rodas de conversa e debates que
acontecem informalmente nas dependéncias da faculdade. A PUCC, enquan-
to universidade tradicional do Brasil, também ¢é palco de grandes movimenta-
¢cOes dos alunos.

A terceira Faculdade de Direito analisada foi a Mackenzie. A unidade da
Mackenzie na cidade de Sao Paulo, foi palco de alguns escandalos no periodo
da Ditadura, em vista do apoio da instituicio ao governo militar®. Entretanto,
isto de fato mudou e o Curso de Direito da Mackenzie é reconhecido nacio-
nalmente pela sua qualidade. Hoje a matriz pedagdgica do Curso de Direi-
to da Mackenzie em Campinas conta com a proposta de uma formacao hu-
manistica, voltada para compreensao da sociedade, e com matérias de Direito
que atendem a realidade socioeconémica e juridica®.

Na grade curricular do Curso consta matéria de Direitos Humanos e
Fundamentais. Em relacdo a pos-graduacgao /ato sensu, nao ha curso especiali-
24 disponivel no site: < www.facamp.com.br> . Acessado em 30.06.2021.

25 Esta informacao ndo esta contida no site da Instituicao, ¢ dado que levantei de conversas
informais com ex-alunos e alunos, bem como de paginas de Instagram e Facebook que
mostram estas movimentagdes e organiza¢oes dos alunos. Cito como exemplo: pagina
de instagram “@Pormedusas”, organizado por alunas e ex-alunas para discutirem temas
relativo aos direitos das mulheres; ha também coletivo Feminista organizado por alunos
de todos os cursos, incluindo Direito, no qual organizam encontros e debatem temas a
respeito de feminismo e direitos das mulheres.

26 Disponivel no site: < https://www.puc-campinas.edu.bt/> . Acessado em 30.06.2021.

27 Disponivel no site: < https://www.puc-campinas.edu.br/> . Acessado em 30.06.2021

28 disponivel no site: < https://www1.folha.uol.com.br/ilustrissima/2018/09/com-usp-a
-esquerda-e-mackenzie-a-direita-batalha-da-maria-antonia-faz-50-anos.shtml> . Acessa-
do em 29.06.2021.

29 disponivel no site: < https://www.mackenzie.br/graduacao/campinas/direito> . Aces-
sado em 29.06.2021.
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zante na matéria e a Universidade ndo conta com estrutura de pos-graduagao
strictu sensu na matéria de Direito™.

Na guarta e Gltima Faculdade de Direito analisada, a Metrocamp, em
sua grade curricular nao foi vislumbrado matéria de Direitos Humanos, bem
como nao ha projeto pedagodgico claro para a formagao dos estudantes de
Direito. Tampouco ¢ incentivado pesquisa e extensdao. Neste caso em especi-
fico, a Metrocamp entra dentro do grande debate que ha acerca da faculdade
privada enquanto produgao de lucro para seu dono e menos como espago de
educacio. E isto de fato ocorre, e ndo somente com esta instituicao, mas com
a grande maioria das 1.240 faculdades de Direito no Brasil.

E destas quatro analises varios pontos muito interessantes e importantes
podem ser levantados.

O primeiro ponto, talvez um dos mais relevantes, ¢ que as instituicdes
de ensino privados parecem ndo ter proximidade tao grande com mobiliza-
¢Oes sociais e lutas pelos direitos humanos como costuma haver em Universi-
dades Publicas, tio conhecidas por estas mobilizagées’’. Pode ser compreen-
dido dos dados levantados que ha este movimento de criar espagos de debate,
de estudo e de se pensar os Direitos Humanos, na medida em que algumas
Faculdades ja tém estruturas mais solidas, e outras caminham para ter.

Também ¢é importante lembrar que as faculdades privadas analisadas sao
mais recentes, diferente de Universidades tradicionais do Brasil que ja ha anos
formam profissionais de Direito. E o fato de serem mais recentes traz aspec-
tos positivos e negativos. Positivos na medida em que nasceram dentro de um
contexto de Estado Democratico de Direito, ja com as diretrizes mais atuais
dos planos da educagdo. S6 que negativos na medida em que, por serem mais
recentes, sao mais crus e carecem de um processo natural do tempo para cria-
rem estruturas mais solidas pedagogicamente que vao para além da estrutura
requisitada pelo MEC.

Entretanto, estas sio quatro das Faculdades de Direito da cidade de
Campinas, que nao conta com nenhuma Universidade Publica que oferega o
curso de Direito. Destas quatro, somente a PUCC conta com uma estrutura
bem-organizada para Educagdo em Direitos Humanos, com projetos pensa-
dos dentro de uma grade curricular obrigatéria, mas também para além dela,
na promogao de pesquisa e projetos de extensio neste tema. As outras trés
IEs analisadas sao menos estruturadas.

Em vista de todo o exposto na pesquisa entendemos a relevancia da
Educacao em Direitos Humanos quando da compreensiao do importante pa-
pel que um jurista tem dentro da sociedade. Um profissional do Direito apli-

30 disponivel no site: < https://www.mackenzie.br/matriculas/especializacao/campinas> .
Acessado em 29.06.2021.

31 o papel das Universidades publicas é ponto relevante bem pontuado pela Professora
Neri de Barros Almeida, na seguinte pesquisa: ALMEIDA, Neri de Barros. Desafios
para a Consolidagio da Educagio em Direitos Humanos no contexto da univer-
sidade publica no Brasil. . 7z NUNES, Cesar Augusto R. Nunes; POLLI, José Renato.
Educacio e Direitos Humanos: Uma Perspectiva Critica
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ca os Direitos Humanos em seu cotidiano, por meio da garantia do acesso a
justica para pessoas que o buscam, por meio da manuten¢ao de um Estado
Democratico quando da sua atuagio profissional em um dos trés Poderes (o
Judiciario), por meio da Educa¢ao quando Académico de Direito, enfim, ind-
meros sao os atos rotineiros que promovem os Direitos Humanos.

Mas ha de haver uma mobilizagao social, do governo e das Universida-
des para incentivar que essas Faculdades sejam espaco de formagao humani-
zada justamente também por isto ser do proprio interesse da sociedade. Den-
tro desse cenario, cita-se também a funcido da Ordem dos Advogados, tanto
em nivel nacional como dentro dos Estados, na medida em que a OAB ¢ res-
ponsavel por regulamentar a atuacio advocaticia, por incentivar a formagao e
a educagao de futuros profissionais do Direito.

Hoje, forma-se o profissional do Direito para que ele adentre ao mer-
cado de trabalho primordialmente. Ndao que isso nao seja importante, mas se
esquece dos debates acerca do Direito a Educagio e da Educagao em si e dos
objetivos dela. Ha de ser retomado estes valores para que seja possivel pensar
numa formagao do estudante de Direito numa légica de Direitos Humanos,
que permite que ele use os instrumentos da educagdo para ser protagonista
de seu aprendizado, de sua formagao enquanto profissional e pessoa, e da sua
mobilizagao enquanto cidadao para buscar uma sociedade mais igual, justa,
solidaria e plural.

As Faculdades de Direito de Campinas sao faculdades que formam
operadores do Direito, adequam-se ao minimo de qualidade requisitada pelo
MEC e oferecem matérias diversas dentro do ramo do Direito para que o alu-
no possa sair e exercer sua profissao. Mas deve ser mais que isto.

Conclusao

A pesquisa buscou incentivar o debate acerca da importancia da Educa-
¢ao em Direitos Humanos para os alunos estudantes do Curso de Direito na
cidade de Campinas/SP. Para isto foram estudados filésofos, historiadores,
juristas e soci6logos que trabalharam a matéria de educagio em direitos hu-
manos para pensar a respeito da Educagao, do Educar, do processo de for-
mar-se.

Diante disto, o primeiro ponto que tem de se ter em vista é que os Di-
reitos Humanos sdo interdependentes, dependem um do outro para que se-
jam usufruidos plenamente pelos seres humanos, por isto sio universais e ina-
lienaveis, nao ha condi¢ao alguma para que uma pessoa seja detentora destes
direitos, basta apenas ser. Assim, sem educac¢ao, nao ha direitos sociais e cida-
dania®.

Nesse sentido o conceito de Educagao transformou-se com o tempo,
32 NUNES, César. Apontamentos para a produgio social de uma filosofia e de uma

pedagogia dos direitos humanos na educagio brasileira. /» NUNES, Cesar Augusto

R. Nunes; POLLI, José Renato (orgs). Educacio e Direitos Humanos: Uma Perspectiva
Critica. Jundiai/SP. Ed: Brasilica, ed: Fibra e Edi¢oes Brasil. 2019.
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fruto das dinamicas sociais, das revolucoes, da economia, da politica e da cul-
tura. A educacido é a transferéncia de conhecimentos da vida humana e dos
saberes de anos e anos e ¢ formagao dos seres humanos para que se formem.
E também a educacio fruto das novas necessidades sociais, dos novos objeti-
vos de se pensar uma sociedade que preze pelo Direito a Educagao enquanto
Direito Humano.

Assim, a Educacio enfrentou entraves e obstaculos ao longo dos anos, e
ainda enfrenta. Ela depende da vontade dos Estados e da sociedade para que
atinja seus objetivos. E como esta profundamente ligada com a politica, ha
mais fatores que influenciam a forma como a Educac¢io sera pensada dentro
de um Estado.

Citando o filosofo César Nunes (2019), em sua pesquisa:

“Nessa consideragdo de concep¢io de Educacio como direito hu-
mano inalienavel exige-se a mudanca das estruturas e¢ das formas
politicas e pedagdgicas proprias da educacio tradicional. Trata-se de
buscar constituir uma educa¢io e uma escola a partir da novidade de
sua concepgao como direito de todos, e ndo mais como privilégio de
classe ou como expressdo de meritocracia de toda sorte”

O que se depreende é que deve haver uma reestruturacio nas bases da
educacio para que ela seja para todos, e nesse sentido deve levar em conside-
racao a singularidade de cada ser humano, bem como garantir a educacao uni-
versal, com valores embasados na solidariedade, sustentabilidade, ética, moral,
direitos humanos, justi¢a social, pluralidade e liberdade. Deve buscar-se ultra-
passar estes entraves que os intetesses politicos e econémicos colocam™.

As proprias transformagdes sociais sao movidas por grupos e pelos in-
teresses desses novos grupos. Assim, um movimento para uma pedagogia em
direitos humanos também deve ser construido por esses novos sujeitos, pois
nasce da luta e do embate entre interesses de grupos e movimentos, que per-
mitem nascer um ambiente favoravel para que possa ser pensado verdadeira-
mente numa pedagogia ¢ educacio dos direitos humanos®.

E isto ¢ fundamental, pois deve-se lembrar que educacio é “um pro-
cesso de produgiao e socializacdo da cultura da vida, no qual se constroem, se
mantém e se transformam conhecimentos e valores™.

Assim, a educacdo nao deve ser pensada em parametros de empresa,
como se funcionassem desta forma, assim como sao diversas faculdades pri-
vadas de Direito. E um dos pontos fundamentais para pensar a Educagiao em
Direitos Humanos, na medida em que a ideia fundamental é a pluralidade,

33 NUNES, César. Apontamentos para a produgio social de uma filosofia e de uma
pedagogia dos direitos humanos na educagio brasileira. /» NUNES, Cesar Augusto
R. Nunes; POLLI, José Renato (orgs). Educacio e Direitos Humanos: Uma Perspectiva
Critica. Jundiai/SP. Ed: Brasilica, ed: Fibra ¢ Edi¢oes Brasil. 2019.

34 ibidem

35 ibidem

36 ibidem
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liberdade, justica, sustentabilidade, ¢ pensar que os proprios sujeitos sao pro-
tagonistas da sua educacio e formacao. Destaca-se: “A pedagogia dos direitos
humanos sustenta-se sobre a compreensio dos direitos humanos como prin-
cipio fundante e norteador de todas as suas identidades e praticas”™’.

E estes processos todos de debate, de reflexido, devem necessariamente
ocorrer dentro das Faculdades de Direito, local que é precursor do futuro do
Direito e das futuras e possiveis transformagdes normativas diante das novas
necessidades sociais, da luta das minorias, do resultado da produgao de co-
nhecimentos cientificos na area do Direito.

Pensar em Educa¢do em Direitos Humanos para alunos de Faculdade
de Direito é pensar em cumprir com os objetivos firmados nos Tratados In-
ternacionais de Direitos Humanos, bem como cumprir com as diretrizes e
objetivos firmados pelas politicas publicas de Estado seguindo na linha do
Plano Nacional de Direitos Humanos, do Direito a Educagao previsto na
Constitui¢ao Federal de 1988 e dos demais objetivos que o Estado brasileiro
se incumbiu com sua nova carta constitucional (sociedade mais justa, igual,
com prevaléncia dos direitos fundamentais). Como nas palavras de Norberto
Bobbio: “os direitos humanos sao produto nao da natureza, mas da civilizagao humanay
enguanto direitos bistdricos, eles sao mutdveis, ou seja, suscetiveis de transformacao e de am-
pliagad”®. Assim, a Educagio em Direitos Humanos faz parte desse processo,
¢ suscetivel de transformacao, bem como ¢é também precursor de transforma-
¢oes sociais.
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EDUCACAO HUMANIZADORA E ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA: OLHAR FREIRIANO EM
TEMPO DE CRISE

Rosana Helena Nunes
Faculdade de Tecnologia do Estado de Sao Paulo. Universidade de Brasilia

Resumo:

O texto propoe discutir o ensino de Lingua Portuguesa no cenario da CO-
VID-19. A investigagao corresponde a um estagio supervisionado de pos-
doutorado, pesquisa intitulada “Educag¢ao Profissional e Tecnoldgica e ensino
de Lingua Portuguesa em tempo de crise: perspectivas, interfaces e desafios
para uma Educacio Humanizadora”. O texto divide-se em 2 se¢des. Na se-
¢ao 1, busca-se revisitar os estudos de Paulo Freire (1987; 1992; 1997) a res-
peito das desigualdades sociais no contexto da educagio tecnoldgica, bem
como estudos em Linguistica Aplicada Critica (LAC) (PENNYCOOK, 2001;
PENNYCOOK & MAKONI, 2020). Na se¢ao 2, busca-se destacar a impor-
tancia do trabalho com projetos, no ensino da lingua materna, em cursos tec-
nologicos, ou seja, refletir a respeito do ensino remoto, a partir de uma pro-
posta de educacao humanizadora no ensino de Lingua Portuguesa, um traba-
lho desenvolvido com alunos de 1° semestre de faculdades de tecnologia, na
disciplina de Comunicagdo e Expressao.

Palavras-chave: Lingua portuguesa; Educagao humanizadora; Ensino remo-
to; Tempo de crise.

Introdugao

Este capitulo tem por objetivo apresentar a discussio sobre o ensino
na modalidade remota e as implica¢cdes dessa mudanca a luz de dois pontos
de vista: o primeiro, uma forma de opressio e distanciamento em relagdo as
condig¢des sociais e econdmicas no contexto de ensino tecnolégico por meio
de plataformas digitais; de outro, a aplicagdo de diferentes metodologias de
ensino como condi¢ao de (res)significagao da pratica educativa e, a0 mesmo
tempo, de justiga social e direito linguistico no que concerne ao ensino de
lingua materna. Essa investigacdo se refere a uma pesquisa em estigio supet-
visionado de poés-doutorado, intitulada “Educagao Profissional e Tecnoldgica
e ensino de Lingua Portuguesa em tempo de crise: perspectivas, interfaces e
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desafios para uma Educa¢io Humanizadora™'.

Sabe-se que o cenario da educag¢io brasileira reflete o periodo colonial
em que ainda se considera um ensino dogmatico e conservador. A escola
preserva sua raiz colonial em diferentes contextos do processo de ensino e
aprendizagem de linguas. Em se tratando do ensino de Lingua Portuguesa,
isso nao ¢ diferente, uma vez que se persiste em metodologias que nao pro-
piciam ao aluno engajar-se em processos de comunicag¢do oral, escrita, e por
que nao dizer, a prépria comunicagio virtual.

Outrora, ja havia uma situagao aparente dessa natureza e, com a pan-
demia, isso agravou ainda mais e os(as) professores(as) se depararam com
inimeras desigualdades sociais no que tange as dificuldades econémicas, pro-
priamente ligadas ao acesso a equipamentos eletronicos e a internet. Dessa
perspectiva, além do déficit que ja existe na educagao brasileira, ainda ha uma
exigéncia do trabalho com diferentes tecnologias sem o minimo de investi-
mento na educa¢ao publica. O que dizer dessa nova dire¢do para o aprendiza-
do, ja que o isolamento social proporcionou essa forma de trabalho, ou seja, a
pedagogia do teletrabalho?

Os tempos sio diferentes em momento de pandemia da COVID-19.
Como ja salientado, o ensino tomou uma outra dire¢ao por meio de platafor-
mas digitais e esse uso nao propriamente corresponde a uma forma diferen-
ciada para as aulas. Com efeito, ndo sao as metodologias ativas que propiciam
um ensino de qualidade, e sim a forma como esse ensino reflete na constru-
¢io do conhecimento do aluno.

Esse contexto de pandemia reflete diretamente nas diferentes instancias
da sociedade. A educacio, que representa a mola propulsora da sociedade,
depende de investimento, politicas publicas que possam melhor coibir as di-
ficuldades aparentes desse momento e proporcionar um ensino de qualidade.
A satde, a mercé da “politica da governanga”, aguarda uma transformaciao
para melhor atender a populagao, sobretudo, a de baixa renda que depende de
hospitais da rede publica.

Dessa perspectiva, o artigo se propoe discutir o ensino de Lingua Por-
tuguesa em tempo de crise, trazendo para essa discussiao a Pedagogia Critica
e a Linguistica Aplicada Critica como uma forma de refletir acerca desse mo-
mento pandémico, acreditando que essa reflexdo se estenda a situagdes de de-
sigualdade social, caréncia humana, na medida em que as aulas, na modalidade
de ensino remoto, por vezes, ndo possibilita a participa¢iao efetiva dos edu-
candos: nem todos conseguem ter acesso a aparelhos eletronicos, a internet
e isso pode levar ao “abandono” a escola, a aprendizagem da lingua materna.

Assim, o artigo divide-se em 2 se¢Oes. Na secao 1, destacam-se os es-
tudos freireanos a luz da Pedagogia Critica e a Linguistica Aplicada Critica
(doravante LLAC) (PENNYCOOK, 2001; PENNYCOOK & MAKONI,

1 Essa pesquisa corresponde a um estagio supervisionado em pés-doutorado, apresentado
a0 Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica (PPGL), da Universidade de Brasilia
(UnB) sob a supervisao do Prof® Dr® Kleber Aparecido da Silva.
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2020), tendo como ponto crucial da discussao a lingua como pratica social.
Nesta sec¢do, busca-se revisitar os conceitos estudados por Freire (1987; 1992;
1997), em Pedagogia do Oprimido, Pedagogia da Esperanca e Pedagogia da Autonomia
para refletir a respeito das desigualdades sociais em relagdo a pratica educati-
va, sobretudo, melhor elucidar a educacgao linguistica, como ponto crucial de
discussdao sobre o ensino de Lingua Portuguesa, em tempo de pandemia da
COVID-19.

Na secdo 2, a apresentacio de um Projeto de Oficina de Leitura, traba-
lho desenvolvido por alunos de 1° semestre de Faculdade de Tecnologia do
estado de Sio Paulo, na disciplina de Comunicacao e Expressao. Nessa parte,
busca-se evidenciar a importancia do trabalho com projetos no ensino da lin-
gua materna, em cursos tecnolégicos, bem como refletir a respeito do ensino
remoto, com a proposta de uma educagdo humanizadora, no ensino de Lin-

gua Portuguesa.

Pedagogia do Oprimido: educagdo como pratica da liberdade

Em Pedagogia do Oprimido, propde-se uma nova forma de relaciona-
mento entre professor, estudante e sociedade. O livro é considerado um dos
pilares da Pedagogia Critica e analisa a rela¢ao de “colonizador” e “coloniza-
do”. Essa obra foi escrita em um periodo critico da histéria do Brasil, apos
o golpe militar de 1964. Nessa época, Freire foi acusado de ideias revolucio-
narias, por que nao dizer, subversivas, ao denunciar as mazelas da sociedade,
o que levou a prisao por 70 dias. Ao libertar-se da prisao, Freire se exilou no
Chile. No periodo de cinco anos, dedicou-se a trabalhos voltados a programas
de educacio de adultos no Instituto Chileno para a Reforma Agraria. Além
dessas atividades assumidas pelo educador, também foi consultor do Depar-
tamento de Educagao do Conselho Municipal das Igrejas, em Genebra, na
Suica.

Para o educador, a alfabetizagao representa o primeiro contato para uma
educacdo que se relacione nio somente a palavra, mas sim o contato com o
mundo por meio da palavra, ou seja, a leitura do mundo precede a leitura da pala-
vra, preconiza Freire (1987). Daf a uma Pedagogia do Oprimido propor um
método mais consolidado com a pratica educativa em que a palavra ajuda o
homem a tornar-se homem. Para tanto, a linguagem passa a ser cultura e o
processo de alfabetizacdo representa um momento de ensino do uso da pa-
lavra para participagao efetiva do educando na sociedade. Freire (1987) con-
sidera que pensar o mundo ¢é participar de maneira critica e a escrita deve
estar relacionada nao propriamente a repeticao e sim as diferengas formas de
expressar-se por meio da palavra escrita.

Ao conceber a possibilidade de se pensar a educa¢ao como uma prati-
ca da liberdade, o filésofo da educagdo brasileira propoe uma pedagogia que
foge aos moldes de uma educagao bancaria, presa aos ditames tradicionais e
vinculada a repeti¢do e memorizagao de conteudo para o ensino. Ao reportar-

136 | VI Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra - 2021



se a condi¢ao dos oprimidos da terra, o filésofo afirma que a luta ¢ uma con-
quista de cada individuo, uma vez que “aos esfarrapados do mundo e aos que
neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo
com eles lutam” (FREIRE, 1987, p. 23).

Dessa perspectiva, a Pedagogia do Oprimido abre a discussio acerca da
forma pela qual um povo se educa para civilizar-se, ou seja, dentre os aspec-
tos econdmicos que representam uma sociedade dividida em classes sociais,
refletir a respeito do lugar de fala. E ainda, buscar relacionar-se nessa socie-
dade de maneira emancipatoria, é acreditar que a educagao esta a servigo do
individuo e nio a servi¢o dos interesses economicos. A partir dessas conside-
ragoes, como pensar o ensino de lingua no que concerne a Linguistica Aplica-
da Critica?

Pedagogia da Esperanga e Linguistica Aplicada Critica: um dialo-
go proficuo

Em relagdo a obra, intitulada Pedagogia da esperanca: um reencontro com a
pedagogia do oprimido, a proposta é a de fazer uma “releitura” de Pedagogia do
Oprimido ao considerar a importancia de uma pedagogia que se faca “viva”
na esséncia da humanizacio. Essa obra foi escrita em 1992 e faz uma reflexdo
sobre pedagogia do oprimido, obra publicada em 1968, durante o seu exilio
no Chile. Nesse dialogo, Freire analisa suas experiéncias pedagogicas em qua-
se trés décadas.

Nesta obra, o educador percebe a importancia fundamental do dialo-
go entre dois momentos diferentes e, a0 mesmo tempo, semelhantes para se
pensar uma pedagogia do oprimido na esperanca de que a reflexdao seja pos-
sfvel, a mudanca seja algo primordial como um “reencontro” com estudos ja
firmados e (re)afirmados no bojo das discussdes sobre uma educagao huma-
nizadora como pratica de liberdade. E, ao afirmar-se como educador, Freire
(1992, p. 9) preconiza que essa libertagao se relaciona a esperanga de mudanca
para o povo.

Nesse sentido, em Pedagogia do Oprimido, as contradi¢gdes de um estu-
do que se fundamentou na década de 60, publicado fora do pais em 1967 e,
no Brasil, em 1972, trouxe as discussoes referentes a condigao daqueles que,
oprimidos na sua prépria historia de vida, sentem-se “arrebatados” por um
opressor que os leva a distanciar-se de sua prépria realidade. Em Pedagogia
da Esperanca, o didlogo entre dois momentos diferentes e, a0 mesmo tempo,
a continuidade do estudo sobre a opressio, o direito a liberdade de “sobrevi-
veéncia humana”, quando se privilegia a “esperan¢a” como uma necessidade

ontolégica e Freire (1992, p. 10-11) reforga:

(...) O essencial, como digo mais adiante no corpo desta Pedagogia
da esperanca, é que ela, enquanto necessidade ontoldgica, precisa de
ancorar-se na pratica. Enquanto necessidade ontolégica a esperanca
precisa da pratica patra tornat-se concretude histérica. E por isso que
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ndo ha esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanga o que se
espera na espera pura, que vira, assim, espera va.

Pennycook (2001), em estudos sobre a lingua como pratica problemati-
zadora a luz da Linguistica Aplicada Critica (ILAC), admite que se trata de uma
politica linguistica cujo fio condutor ¢ o da relevancia a condi¢cao de poder
na sociedade. Para o autor, a lingua corresponde a um ato politico e, enquan-
to tal, representa o individuo como falante da lingua. O autor considera que
a lingua ¢ a condi¢ao do individuo de retratar-se, construir-se, identificar-se,
porém também se reconhece como pertencente a determinada classe social e
nao poder participar de maneira igualitaria em diferentes situagoes presentes
na sociedade.

Dai as escolas operarem dentro de relagdes sociais mais amplas e isso
pode contribuir com a manutengao do status quo, atitudes de resisténcia e pos-
sfveis desigualdades sociais. Se a sociedade brasileira é fruto de uma cultura
colonialista e escravocrata, a quem interessa a transformagao social em rela-
¢do a emancipac¢ao humana?

Assim, levando-se em consideragdo que o dominio dos interesses capi-
talistas dificilmente dara lugar aos interesses educacionais, de forma natural,
considera-se relevante pensar a educagdo como ferramenta de formagao do
ser social e emancipagao humana. E o que dizer das aulas on/ine por meio das
varias plataformas de ensino e aprendizagem? Sao muitas as ferramentas uti-
lizadas pelos(as) professores(as), sobretudo, do Ensino Superior Tecnologico,
em tempos de pandemia. No entanto, o foco volta-se ao aprendizado de alu-
nos por meio da plataforma Teanss.

Aqui cabem algumas inquieta¢oes desse #ovo normal no processo de ensi-
no e aprendizagem da lingua materna. As metodologias de ensino estio apro-
priadas as aulas sincronas ¢/ou ensino hibrido? Os alunos tém acesso as pla-
taformas digitais dadas as condi¢des economicas? A partir dessas questoes,
ainda na se¢ao 1, destacam-se os fundamentos da Pedagogia da Autonomia,
como a ultima obra de Freire (1997), para ressaltar a importancia da formagao
docente, a escolha de metodologias diferenciadas que propiciem um ensino
mais contextualizado e ndo bancario, sobretudo, em tempos pandémicos.

Pedagogia da Autonomia: autonomia linguistica e formagio do-
cente

Em Pedagogia da Autonomia, Freire (1997) nos convida a refletir acerca
da pratica pedagogica do professor no que concerne a autonomia do ser e do
saber do educando. Esse convite reporta-se a formacao docente, as condigdes
de trabalho e, acima de tudo, a tarefa de ensinar, tarefa essa alicercada em
saberes necessarios a pratica educativa e critica, fundamentada em uma ética
pedagogica e visio de mundo. Essa pratica remete-se a rigorosidade metodo-
logica, pesquisa, criticidade, risco, humildade, bom senso, tolerancia, alegria,
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generosidade, disponibilidade, regadas de esperanga. Ao iniciar a obra, Freire

(1997, p. 14) salienta que

A questdo da formac¢do docente ao lado da reflexdo sobre a pratica
educativo-progtessista em favor da autonomia do ser dos educandos
¢ a tematica central em torno que gira este texto. Tematica a que se
incorpora a analise de saberes fundamentais aquela pratica e aos quais
espero que o leitor critico acrescente alguns que me tenham escapado
ou cuja importancia ndo tenha percebido.

Freire (1997, p. 15) insiste na formagdo do professor ao dizer que “(...)
formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho
de destrezas (...). Nessa diretriz, campre lembra o fundamento basico da pra-
tica educativa que ¢é o de creditar no educador a possibilidade de fazer o edu-
cando acreditar que a transformacio possa acontecer durante o processo de
aprendizagem, ou seja, #do hd docéncia sem discéncia e a tarefa de ensinar requer
rigor metodolégico com respeito aos saberes dos educandos.

Nessa dinamica do ato de ensinar, o comprometimento do educador em
aceitar que correr risco compreende ao processo de aprendizagem na busca
da aceitagdo do novo e rejeicao as diversas formas de discriminagdo. Reco-
nhece-se, pois, que ainda existem determinadas praticas opressoras no con-
texto escolar, quando no contato com a diversidade cultural e lingufstica.

Freire (1997) procura elucidar que o ensino nao ¢ transferir conbecimento e sim
ensinar corresponde a alguns ingredientes fundamentais, dentre eles: cons-
ciéncia, reconhecimento, respeito a autonomia do ser educando, bom senso,
humildade, tolerancia e luta em defesa dos direitos dos educandos, apreensio
a realidade, alegria e esperanga, mudanga e curiosidade.

Para o filésofo da educacio, ensinar é uma especificidade humana, ao destacar
que ensinar exige seguranga, competéncia profissional e, acima de tudo, gene-
rosidade. E ainda assevera as condi¢ées de uma pratica educativa que mobi-
lize a transformagdes decorrentes do ato de ensinar como uma postura ética
e, 20 mesmo tempo, epistemoldgica e ontoldgica do educador em relagio ao
educando. Sob essa otica, o dialogo torna-se a mola propulsora que leva o
educador a interagir com o educando com amorosidade e respeito.

A luz dessas diretrizes da obra Pedagogia da Autonomia, destaca-se uma
passagem em que Freire (1997, p. 28) salienta o erro epistemolégico do banca-
rismo, a0 negar essa pratica da educa¢io bancaria, que se presta apenas para a
insercao de conteudos como um depédsito bancario a servico de uma educa-
¢ao de cunho neoliberal e colonialista, adverte que

O necessario ¢ que, subordinado, embora, a pratica “bancaria”, o edu-
cando mantenha vivo em si o gosto da rebeldia que, agucando sua
curiosidade e estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventu-
rar-se, de certa forma, o “imuniza” contra o poder apassivador do
“bancarismo”. Nesse caso, ¢ a for¢a criadora do aprender de que fa-
zem parte a comparagio, a repeticdo, a constatacio, a duvida rebelde,
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a cutiosidade ndo facilmente satisfeita, que espera os efeitos negativos
dos seres humanos — a de se terem tornado capazes de ir mais além
de seus condicionantes. Isso nao significa, porém, que nos seja indife-
rente ser um educador “bancario ou um educador “problematizador”.

Pennycook & Makoni (2020), em sua obra intitulada, Inovacies de Desafios
para uma Linguistica Aplicada para o Sul Global, defendem a necessidade de desco-
lonizar a lingnagem, de desvincular a linguagem do pensamento do Norte. Para
os autores, a proposta ¢ a de olhar criticamente para os direitos linguisticos e
revitalizagao da linguagem, com o objetivo de se manter caminhos produtivos
para aliancas entre linguistas, linguistas aplicados, linguas e comunidades. E a
reflexdo que perpassa pelos estudos realizados dos autores é a de considerar
um olhar mais critico e, por que nio dizer, decolonial para o Sul Global e suas
epistemologias voltadas ao ensino de lingua/linguagem.

Os autores admitem que hd pesquisas, até entdo desenvolvidas, com o
enfoque do Norte Global, o que privilegia o cunho colonialista, voltado para
a sistematiza¢do da lingua como manuten¢ao da hegemonia, sem levar em
conta a realidade das linguas nos diferentes contextos culturais e sociais como
um direito lingufstico dos idiomas e suas caracteristicas proprias.

Com base nessas consideragoes tecidas a partir do legado deixado por
Freire (1987; 1992; 1997) e a importancia da LAC para a compreensio de
uma educacio linguistica critica, que cumpra o papel de ser emancipatoria,
libertaria e transgressora, a tltima se¢ao apresenta uma proposta de um traba-
lho com a lingua materna, buscando vislumbrar uma educagao humanizadora
por meio de uma Pedagogia de Projetos em cursos tecnolégicos. Trata-se de
uma tentativa de desenvolver o protagonismo linguistico e emancipatério, em
aulas de Lingua Portuguesa, em contexto pandémico.

Protagonismo linguistico e emancipatodrio: lingua portuguesa em
cursos tecnolégicos

Em 2020, o ensino tecnolégico passou por diferentes transformagdes
com a modalidade remota. O periodo de aulas presenciais compreendeu o
meés de fevereiro, duas semanas do més de marco/2020 e a dltima aula pre-
sencial ocorreu em 13 de margo de 2020. Com a pandemia da COVID-19, o
Centro Paula Souza implantou a plataforma Teams da Microsoft para as aulas
sincronas. Em 22 de abril de 2020, professores e alunos tiveram de se adaptar
aos diversos recursos da ferramenta Teams.

Dessa condigiao de ensino remoto, propos-se um trabalho de incentivo
a leitura e os grupos deveriam propiciar o engajamento com ferramentas tec-
nologicas para a realizacdo de uma oficina. Nesse trabalho, aplicou-se a meto-
dologia de projetos, segundo determinadas etapas: escolha do tema, leitura de
artigos académicos, desenvolvimento de uma oficina de leitura e produgao de
um miniartigo pelos grupos. Esse projeto foi aplicado a 7 equipes, em 4 cur-
sos dos quais sio ministradas as aulas de Lingua Portuguesa pela ferramenta
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Teams. A cada equipe, foram organizados grupos com 6 alunos.

Em outros termos, o trabalho apresentou determinadas etapas para se
chegar ao resultado final. Os grupos iniciaram a escrita do pré-projeto com as
caracteristicas propostas: fema, objetivos, justificativa, referencial tedrico e metodologia
de andlise. Esse trabalho teve inficio com leituras de textos, sejam eles artigos
académicos, e-books e processo de busca pelos textos por meio do Google acadeé-
mico. A primeira etapa, a pesquisa e sele¢iao dos textos para estudo, no sentido
de maior compreensio com relagido ao tema proposto. A segunda etapa, a
elaboragao de um formulario de pesquisa on/ine por meio da Plataforma do
Google forms, a partir de questoes dissertativas ¢/ou de multipla escolha, para
a realizagdo de uma oficina de leitura com o escopo de desenvolver graficos
referentes ao grau de compreensio dos alunos. Por fim, a terceira etapa, a
apresentacao dos resultados obtidos com a aplicacdo da oficina de leitura, na
modalidade de seminario, bem como a entrega da produgao final de um mi-
niartigo, segundo um semplate’ apresentado aos alunos.

Durante o processo de organiza¢ao da oficina de leitura, solicitou-se dos
alunos a nio a utilizagdo de textos impressos e sim o uso de diferentes apli-
cativos em equipamentos eletronicos Whatsapp, Google meet, Teams, etc.). Cada
grupo deveria apresentar os resultados obtidos com a aplicagao de uma ofici-
na de leitura, ao considerar o rendimento dos alunos com relacio aos temas
estudados. Com relagao a escolha dos recursos utilizados para a oficina de
leitura, seria um critério adotado pelo proprio grupo.

Justifica-se a escolha pela Pedagogia de Projetos, em aulas de Lingua
Portuguesa, no ensino tecnolégico, pela relevancia de um projeto de incentivo
a leitura e escrita académicas, além da importancia fundamental para o apren-
dizado da lingua, tendo em vista tratar-se de um contexto de pandemia e aulas
sincronas.

Gramsci (1991), filésofo marxista, ao referir-se ao conceito de trabalho
como fundamento basico e educativo a formagao humana, reconhece que to-
dos os homens sio intelectuais, porém nem todos desempenham na socie-
dade propriamente a funcdo de intelectuais. Dessa perspectiva, ao propor a
“escola do trabalho”, o filésofo destaca uma proposta de escola que formasse
técnicos capazes de dominar sua arte, desenvolver cultura autbnoma, concre-
tizando uma unidade viva entre teoria e pratica.

Assim, a relagio do homem com a natureza se da pelo trabalho e pela
técnica, além do conhecimento industrial, estao presentes o filoséfico e o
cientifico, ja a técnica é a expressio desse conhecimento. Para o autor, todo
homem ¢ um filésofo, pois possui condi¢oes de pensar, a partir de niveis de
compreensao distintas, que podem ser desenvolvidos ao longo da vida. As-

2 Palavra vem do inglés que corresponde a modelo de documento. Trata-se de um docu-
mento de conteudo, com apenas a apresentag¢ao visual (apenas cabecalhos por exemplo)
e instrugdes sobre onde e qual tipo de conteudo deve entrar a cada parte a ser desenvol-
vida. Foi apresentado aos alunos de 1° semestre um modelo de miniartigo, segundo as
normas regulamentadas pela ABNT.
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sim, na ultima fase da escola unitaria de Gramsci, os alunos poderiam esco-
lher disciplina intelectual, autonomia moral e orientacao profissional.

[..] Assim, a escola criadora nao significa escola de “inventores e des-
cobridores”; ela indica uma fase ¢ um método de investigagio ¢ de
conhecimento, ¢ ndo um “programa” predeterminado que obrigue a
inovagdo e a originalidade a todo custo. Indica que a aprendizagem
ocorre notadamente gracas a um esfor¢o espontaneo e autbnomo
do discente, e no qual o professor exerce apenas uma fung¢ao de guia
amigavel, como ocorre ou deveria ocorrer na universidade. Descobrir
por si mesmo uma verdade, sem sugestSes e ajudas exteriores, ¢ ctia-
¢do (mesmo que a verdade seja velha) e demonstra a posse do méto-
do; indica que, de qualquer modo, entrou-se na fase da “maturidade
intelectual” na qual se pode descobrir verdades novas. (GRAMSCI,
1991, p. 124-125).

Ao referir-se aos intelectuais organicos, estes tém um papel de represen-
tar as classes minoritarias nas diferentes esferas da atividade humana: escola,
religido, politica, etc. Gramsci admite que nio apenas o modo de producio
capitalista interfere na instauragdo de processos hegemonicos, mas sim as
proprias relagoes entre os poderes que determinam a ideologia da classe do-
minante. Com efeito, a proposta de uma educagdo humanizadora requer uma
mudanga substancial na forma pela qual o programa de curso se organiza,
ou seja, a partir de uma ementa que nem sempre atende as necessidades de
alunos de cursos tecnoldgicos, faz-se necessaria uma adequagao as diferen-
tes especificidades de cada curso tecnologia que atenda a formagao humana,
bem como proposta de um trabalho diferenciado pode propiciar um avango
no que tange a metodologias mais emancipatorias e menos bancdrias no processo de
aprendizagem da lingua materna.

Percebe-se, pois, a necessidade de uma reformulagao de matrizes cur-
riculares em Lingua Portuguesa, ou seja, as adequacOes necessarias a essas
caracterizagoes do ensino tecnoldgico. Se ja havia a necessidade de uma re-
formagdo nas matrizes curriculares para atender as expectativas de cada cur-
so frente as necessidades do mundo do trabalho, com a pandemia do CO-
VID-19, isso se tornou ainda mais evidente.

Nessa perspectiva, quando se pensa em diretrizes curriculares para o en-
sino de lingua, pressupde-se que a lingua deva ser vista por meio de interfaces
mercadologicas, ou seja, o contato com a lingua materna é algo que ja se faz
presente, segundo aqueles que direcionam as diretrizes do ensino tecnologi-
co. Em que medida essas diretrizes trazem contribui¢bes para se pensar uma
educacio a servico da formagao humana e, por que nao dizer, a servico do
mundo do trabalho, assim como prevé a LDB/1996/2017?

Entretanto, o que se espera é a maior preocupa¢ido com o ensino da
lingua materna, novas abordagens educacionais, uma carga horaria que repre-
sente um maior aprofundamento do educando, quando da apropriacao de seu
proprio idioma. Acredita-se que ha muito para ser construido no ensino de
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Lingua Portuguesa, pensar uma educa¢dao mais humanizada, emancipatéria é
acreditar na diversidade cultural presente na escola, as culturas diferenciadas e
as “linguas” representadas por essas culturas.

O Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos considera algu-
mas diretrizes para a educagao superior. Na parte inicial, a énfase a inser¢ao
dos direitos humanos no Plano Nacional de Extensiao Universitaria, ao salien-
tar:

(...) o compromisso das universidades publicas com a promocio dos
direitos humanos. A inser¢do desse tema em programas e projetos de
extensao pode envolver atividades de capacitagdo, assessoria e rea-
lizacdao de eventos, entre outras, articuladas com as areas de ensino
e pesquisa, contemplando temas diversos. (...)A universidade, como
criadora e disseminadora de conhecimento, é instituicao social com
vocacdo republicana, diferenciada e autébnoma, comprometida com a
democracia e a cidadania”, representa a humanizacdo do ensino, ao
considerar que a universidade deve ser criadora e disseminadora de
conhecimento como instituicio social, ou seja, assumir um compro-
misso com a democracia e a cidadania. (BRASIL, 2007, p. 24-25)

Esse documento também se reporta a politicas de incentivo a pesquisa
a luz da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, uma condi¢ao a educa-
¢ao como direito humano. Sob essa perspectiva, uma abordagem de ensino
de lingua que privilegia politicas de interagao, intervengdo e engajamento por
meio de uma postura mais transformadora e critica, é considerar um avango
nos estudos da linguagem na dire¢ao de uma educacio a servigo da cidadania.

Dessa perspectiva, refor¢a-se a importancia do trabalho com a lingua-
gem e este deve estar voltado a formagao humana do educando, ao guerer bem
e regado de amorosidade, principios norteadores da prixis educativa tio bem eluci-

dados por Freire (1997, p. 159) ao dizer que:

E o que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se, como profes-
sor, ndo me acho tomado por este outro saber, ou de que preciso es-
tar aberto ao gosto de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem
aos educandos e a propria pratica educativa de que participo. Esta
abertura ao querer bem ndo significa, na verdade, que, porque profes-
sor, me abrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual. Sig-
nifica, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo
de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que te-
nho de autenticamente selar o meu compromisso com os educandos,
numa pratica especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar
como falsa a separacio radical entre seriedade docente e afetividade |...]

Consideragoées finais

Esse artigo teve a pretensio de refletir sobre o ensino de Lingua Por-
tuguesa no contexto da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, tendo em vista
tratar-se de uma postura problematizadora, ética e, a0 mesmo tempo, huma-
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nizadora para o processo de ensino e aprendizagem da lingua materna. Em
outros termos, buscou-se refletit sobre o ensino remoto, em momento de
pandemia da COVID-19, no contexto do ensino tecnolégico.

O artigo apresentou duas seg¢oes. Na se¢do 1, buscou-se revisitar os
conceitos estudados por Freire (1987; 1992; 1997), em Pedagogia do Oprimido,
Pedagogia da Esperanga e Pedagogia da Autonomia para refletir a respeito das desi-
gualdades sociais em relagdo a pratica educativa, sobretudo, melhor elucidar a
educagao linguistica, como ponto crucial de discussio sobre o ensino de Lin-
gua Portuguesa em tempo de crise.

Na secdo 2, a apresentagao do Projeto de Oficina de Leitura, trabalho
realizado com alunos de 1° semestre, na disciplina de Comunicagao e Expres-
sdo, em cursos tecnologicos. Nessa se¢ao, buscou-se evidenciar a importancia
do trabalho com projetos, no ensino da lingua materna, para refletir a respeito
do ensino remoto, tendo em vista 0 momento pandémico e a proposta de
educacao humanizadora no ensino de Lingua Portuguesa.

Reconhece-se, pois, a importancia de um trabalho dessa natureza para o
melhor engajamento de alunos em aulas com plataformas digitais, buscando
a interacdo e a constru¢ao do conhecimento, uma vez que um trabalho dessa
envergadura pode representar um avango com rela¢do aos estudos mais apro-
fundados, no processo de ensino e aprendizagem dos educandos, um direito a
educacio de qualidade e, sobretudo, emancipatoria.

Entretanto, pode-se constatar que o recurso a plataformas digitais nao
basta para que o ensino se torne efetivo para a aprendizagem do aluno, so-
bretudo, quando nao hd uma maior preocupagdo com a formagdo docente.
Em outras palavras, o recurso a ferramentas tecnologicas nao ¢ suficiente ao
ensino de lingua. Isso se da a partir de uma formacao em que evidencie o tra-
balho com diferentes metodologias, que possam melhor explorar as tecnolo-
gias digitais, no sentido de propiciar o protagonismo linguistico do educando,
quando do ensino de lingua materna. A educagao, sob essa perspectiva, deve
privilegiar uma visao humanizada, libertaria, emancipatéria, transformadora e,
a0 Mesmo tempo, transgressora.

Acredita-se que o ensino de lingua materna deve ser visto como eman-
cipagdo e nao propriamente preso as amarras coloniais, ou seja, considera-lo
como transformagao do individuo, na medida em que a lingua é uma ferra-
menta politica de ascensdo social e libertacao. Ao considerar o momento de
pandemia no contexto de ensino tecnologico, cumpre lembrar a importancia
de um trabalho efetivo com a lingua no sentido de minimizar as desigualdades
sociais que podem acarretar no processo de aprendizagem.

Sob essa 6tica, o ensino de Lingua Portuguesa, em tempo de crise, pode
representar uma possibilidade de trazer a baila reflexGes sobre as aulas neste
novo normal, sobretudo, repensar a pratica educativa. Acredita-se que nenhum
ser humano pode abdicar de educar e, sobretudo, humanizar o mundo e a
sociedade. A tarefa de educar e de humanizar é a base da cultura, da politica e
da histoéria social. Considera-se, pois, a importancia do trabalho com a lingua
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materna por meio da Pedagogia de Projetos’.

Nas palavras de Freire (1987, p. 102), “educacido e investigaciao temati-
ca, na concep¢ao problematizadora da educagao, tornam-se momentos de um
mesmo processo.” E ainda, “a nossa capacidade de aprender, de que decorre
a de ensinar, sugere ou mais do que isso, implica uma habilidade de aprender
a substantividade do objeto aprendido (...).” (FREIRE, 1997, p. 77)

Nesse sentido, deve-se repensar o ensino da Lingua Portuguesa e ado-
tar propostas curriculares que evidenciem uma educagio linguistica critica no
sentido de propiciar o avan¢o do educando, durante e pés pandemia da CO-
VID-19, uma vez que “(...) uma das questoes centrais da educagao popular —a
da linguagem como caminho de invenc¢ao da cidadania.” (FREIRE, 1992, p.
40), sobretudo, quando se promove uma autonomia do educador para com o
educando e este para com o educador, porém isso s6 sera possivel se esperan-
¢ar-se diante das dificuldades na busca de uma construcio do ser-educando mais
justa, solida e cidada no que tange a praxis educativa em tempos pandémicos.
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Resumo:

A pesquisa visou analisar as possibilidades de superacio do entendimento
do senso-comum dos direitos humanos no Brasil pés ditadura, que se reduz,
principalmente, ao entendimento de dois mitos acerca dos direitos humanos:
a ligacao intrinseca entre os direitos humanos e o comunismo; e os direitos
humanos como defensores de infratores da lei (criminosos). Para analisar as
oportunidades de superacdo, realizou-se o estudo sobre as obras de Paulo
Freire, Educagio como Pritica de 1iberdade, Pedagogia do Oprimido e Direitos Huma-
nos ¢ Educacao Libertadora, onde percebe-se que estes achismos sao utilizados
por uma elite que se beneficia de uma sociedade desigual e injusta, e para
compreender o fundamento dos direitos humanos, estudou-se a obra de Fa-
bio Konder Comparato, A Afirmagio Historica dos Direitos Humanos. Desta for-
ma, o compromisso em uma educag¢ao libertadora e a disseminagdo de uma
cultura dos direitos humanos, se torna indispensavel para que estes achismos
sejam superados.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Educacgio; Histéria; Fundamento; Dig-
nidade humana.

Introdugio

A narrativa dos Direitos Humanos, como qualquer outra narrativa con-
tada, sofreu alteracdes e influéncias ao longo do seu curso evolutivo. A pes-
quisa que propomos ¢ um estudo acerca de alteragoes sofridas pela concepgao
de Direitos Humanos, com um fim determinado, como falacias e mitos que
foram construidos ao longo do processo de formacao e de reconhecimento
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dos Direitos Humanos, com o objetivo de manipulagao ideoldgica para res-
tringir seu alcance e proposito.

A analise destes mitos e falacias, que impulsionado com o discurso dos
detentores dos meios de divulgacido, a midia, e o sistema educacional, definem
um senso-comum sobre os Direitos Humanos no Brasil pés regime militar,
que reverbera mesmo apds 33 anos da Constitui¢ao Federal de 1988, conheci-
da como Constitui¢ao Cidada, ter entrado em vigor.

Desta forma, realizamos uma retrospectiva sobre a fundamentacio dos
Direitos Humanos, em um estudo sobre a obra do jurista e professor Fabio
Konder Comparato, A Formagao dos Direitos Humanos, para exemplificar como
o tema se enreda na historia, como os Direitos do Homem fora o discutso
utilizado nas grandes Declaragoes do século XVIII, impulsionaram a luta pela
liberdade, a independéncia dos Estados Unidos da América e a destituicao da
monarquia em Franga. Posteriormente perfilhou-se no século XIX e XX, no
discurso da igualdade e nos direitos sociais, marcando Constitui¢cdes, princi-
palmente no México e na Alemanha, desenvolvendo-se para a compreensao
contemporanea de Direitos Humanos, universais e indivisiveis, e concretizan-
do-se nos Direitos Fundamentais.

Para, entdo, compreendermos que esta visao niao é o senso-comum no
Brasil, apo6s a queda do regime militar e a ascensdo de governos democraticos,
com politicas publicas sociais e economicas, programas nacionais, iniciativas
governamentais e legislativas, todo um aparato para realizar a transi¢io demo-
cratica nos moldes possiveis.

O discurso politico que beneficia uma classe em sua manutenc¢ao no po-
der, enraizado de tal forma na formagao brasileira, se preserva na sociedade
e contribuiu para retrocessos em um perfodo de avancos no estabelecimento
de uma cultura dos direitos humanos. A utilizacio de mitos como “direitos
humanos defendem bandidos”, ou “direitos humanos sao coisas de comunis-
tas”, refletem um entendimento raso acerca do tema base para governos de-
mocraticos e como informagoes e conteidos necessarios ao cidadao e a pre-
servacao do Estado de Direito sao manipulados por estas classes elitistas que
nao prezam pelo conhecimento critico deste assunto por parte da populagao.

Propdem-se, entdo, alternativas para a superacido dessa representacao
ideoldgica senso-comum, que realizasse de duas maneiras primordiais: uma
mudanga no sistema educativo e o fomento a participagdo popular na politi-
ca, Nos movimentos sociais, nas organizagoes, nas instituicdbes com escopo e
abrangéncia publica para disseminar os preceitos dos Direitos Humanos e Di-
reitos Fundamentais e opor-se as falacias anacronicas e governos autoritarios
e fascistas. A escolha destas duas possibilidades fora feita em virtude de re-
fletir a esséncia para a superacdo desse discurso, a transmissao de um conhe-
cimento veridico sobre o conteido dos direitos humanos, desde a formacio
escolar até por meio de projetos e inciativas que cheguem a adultos e idosos.
Nesta etapa da pesquisa, realizamos um estudo sobre as obras de Paulo Frei-
re, Educagio como Pritica de 1.iberdade, Pedagogia do Oprimido e Direitos Humanos e
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Edncagao Transformadora, de modo a elucidar o caminho para a emancipagao do
humano e do cidadao.

Superar essa representacdo atualmente se torna mais complexo quando
se analisa que o modo de vida presente se perfaz no modelo neoliberal, no
entanto percebe-se também que as alternativas enunciadas e exemplificadas
podem produzir uma verdadeira revolu¢ao de valores demonstrando apenas
verdade acerca do tema.

Desta forma a producao pretende elucidar, mas também propor uma re-
flexdao acerca do que se absorve na sociedade, se fazemos algum juizo de valor
sobre, mas essencialmente, se problematizamos e analisamos criticamente o
conteudo que recebemos. Esta analise por mais minuciosa que possa set, ou
de forma mais ampla, se realizada de maneira critica e fidedigna, pode auxiliar
a propagar mais verdade e justica em uma era rodeada de mitos.

Fundamentos dos Direitos Humanos

O principal fundamento dos direitos humanos, seja em sua compreen-
sao historica, seja na compreensdo atual, moderna, ¢ o reconhecimento da
dignidade da pessoa humana, como traz a Declaracio Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, em seu célebre discurso, no artigo 1°, “todas as pessoas
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sio dotadas de razio e cons-
ciéncia e devem agir em rela¢do umas as outras com espirito de fraternidade”,
apos esta entrada, a Declara¢ao amplia seu enunciado e estabelece direitos e
liberdades para todos os seres humanos, sem qualquer distin¢ao, fundamen-
tando-os na dignidade humana de todos e todas, universal.

Esta compreensio da dignidade, como expdem o jurista e professor Fa-
bio Konder Comparato (2015), tem sido fruto da dor fisica e do sofrimento
moral, no curso da histéria', essa dor e sofrimento sio reacdes as atrocidades
e surtos de violéncia acometidos aos homens, que horrorizados, recuam, e
conscientes dos horrores praticados exigem novas regras para uma vida mais
digna para todos. No entanto, outra acepgao sera exemplificada, o sincronis-
mo entre as grandes declaracoes de direitos e as grandes descobertas cientifi-
cas ou invencdes técnicas, este fato sera tido em referéncia a citacdo de Padre
Teilhatd de Chardin (1965), reflete entio Comparato®, de que tudo que se
eleva, converge. Na modernidade este movimento unificador demonstrou-se
ainda mais impulsionado pelas invengoes tecnologicas de um lado, e pela afir-
magao dos direitos humanos de outro, assim enquanto um cresce, O outro
em resposta ctesce junto’. Contudo, a construcio da concepe¢io dos direitos
humanos, na linha temporal, se deu de forma morosa e restrita, primeiro por

1 COMPARATO, Fabio Konder. A Afirmagao histérica dos direitos humanos, p. 50, 2015.

2 Ibid, p. 51.

3 Naio obstante, 0 movimente sincronico acontece entre as declaracoes de direitos e a vio-
lagoes destes. Hoje, porém, com os direitos codificados, ndo é o reconhecimento deles
em declaracGes e constituicbes que se precisa, mas sim seu respeito e cumptrimento, o
que se demonstrou mais dificil de se realizar.
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ser a liberdade que despontou como o primeiro valor humano, mas, sendo
ela restrita ha uma classe social determinada que a controla ou a define. A
concepgao de liberdade para todos apenas fora reconhecida no século XVIII,
enquanto aquela, para determinada classe social, vinha sendo trabalhada des-
de o inicio dos séculos XII e XIII, visto que o cenario social passava por
mudangas substanciais com a Magna Carta de 1215, na Inglaterra, que mesmo
nao beneficiando a todos, apenas o clero e a nobreza, abstratamente acabou
por beneficiar a burguesia, que com essas novas liberdades civis e politicas,
prosperaram no capitalismo industrial nos séculos posteriores, seria ali, tam-
bém na Baixa Idade Média, que se daria inicio a primeira experiéncia historica
da sociedade de classes, na qual a situagao financeira/patrimonial das familias
e dos individuos seria determinante para instaurar a desigualdade social.

O cenirio viria a mudar em 1686, a partir do Parlamento, com a Bz/
of Rights, onde a limitagdo ao poder monarquico e a garantia das liberdades
na sociedade civil, tiveram éxito. O governo poderia nao ser de todo para e
pelo povo, mas ja causava mudangas substanciais nas camadas mais altas, fir-
mando-se como garantia institucional indispensavel das liberdades civis. No
entanto, o reconhecimento pleno de direitos inerentes aos seres humanos s
foi consolidado com a Declara¢ao de Direitos de Virginia, de 12 de junho de
1776, referendando ainda a busca da felicidade pelo homem, que fora rea-
firmada na Declaragiao de Independéncia dos Estados Unidos, duas semanas
depois. O mais notavel era que a Declaragdo da Virginia trazia em si um rol
com direitos especificos, notadamente a liberdade de imprensa e a liberdade
de opinido religiosa®. Havia a sede da independéncia das treze colonias norte
americanas ¢ o discurso dos direitos dos homens tornara-se a esséncia para
o movimento. Anos mais tarde, em 1789, a Revoluciao Francesa propagou a
mesma ideia de liberdade e de direitos do homem, porém com evocagao mais
publica, j4 que ao contrario dos Estados Unidos, a Franga investia uma mis-
sdao universal de libertacio dos povos’, pois por mais que a Declaragio da
Virginia e a Declaracio de Independéncia dos Estados Unidos da América
tivessem igualmente um cunho universalista, 0 movimento pelos direitos na
América do Norte acabou se reduzindo, ja que o mesmo nao tinha interesse
em uma mudan¢a profunda na sua estrutura institucional®, como a Franca
tinha. Os deputados franceses, como demonstra Lynn Hunt (2009), declara-
vam que todos os homens, sem exce¢do, nao apenas os franceses, “nascem e
permanecem livres e iguais em direitos”, trecho este disposto no artigo 1° na

4 Ver mais em: http://www.direitoshumanos.usp.bt/index.php/Documentos-antetiores
-a-ctiacio-da-Sociedade-das-Nag¢oes-até-1919/declaracao-de-direitos-do-bom-povo-de-
virginia-1776.html.

5 Fabio Konder Comparato expdéem que a Revolucio Americana tem o carater da Glorions
Revolution inglesa, sendo assim intenta na restauracio de tradicionais direitos de cidada-
nia, diante dos abusos da monarquia. A Franca, no entanto, quer recomegar a Histéria de
um marco zero, por isso inclusive institui uma mudanca de calendario. Ver Fabio Konder
Comparato. A Afirmagcio histérica dos direitos humanos, p. 64.

6 HUNT, Lynn. A invencao dos direitos humanos, p. 126 e ss, 2009.
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Declaragio de Direitos do Homem e do Cidadio’. Vindo o artigo 4° para
salientar que o limites que fossem impostos, deveriam o ser por meio da lei.
As Declara¢bes abriram um caminho novo, em especial no sentido politico.

Divergente nao seria a consolidac¢ao dos direitos sociais, econémicos e
culturais, pois também sdo frutos das mudangas sociais, neste caso, de uma
época afogada na sociedade liberal e ao crescente nimero de trabalhadores
nas empresas capitalistas, que inevitavelmente, posteriormente, se organiza-
ram em classe, em virtude do que explica Comparato (2015), da “brutal pau-
perizagao das massas proletarias ja na primeira metade do século XIX”. Sua
afirmacao em uma Constitui¢dao s6 veio a ocorrer, porém, com a Constituicao
mexicana de 1917 e a Constituicio de Weimar de 1919, que traz um projeto
de direitos sociais que vem a ser realizado a partir da Segunda Guerra Mun-
dial. O titular dos direitos entdo se torna um conjunto de grupos sociais, e
ndo o ser humano abstrato que o capitalismo convivia harmoniosamente®.

Todo este cenario ¢ refletido no movimento do socialismo e nas ma-
nifestacbes intelectuais da época, nos debates e questionamentos sobre a
propriedade privada, o direito a propriedade, governo, politica, capitalismo,
socialismo e comunismo, direitos dos trabalhadores, a exploragdo operaria,
ganham forca para questionar o caminho que a conjuntura da época despon-
tava. O debate acerca da monopolizagao do poder e privilégios por parte de
alguns, da exploragao do trabalhador em virtude do progresso econoémico de-
senfreado, sendo que direitos ja haviam sido reconhecidos, gera ainda mais in-
tranquilidade social. Retorna-se ao discurso de Padre Teilhard (1965), tudo o
que se eleva, converge. A crescente da produgdo era substancialmente dispare
aos direitos que os trabalhadores que a proporcionavam, detinham.

Todo o movimento dos direitos humanos, em especial dos direitos so-
ciais vai, no entanto, contribuir para a existéncia de um dos mitos que fo-
mentam a sua representacao ideolégica no senso-comum, que ¢ a vinculacdo
e reducionismo dos mesmo para com o movimento de esquerda e extrema
-esquerda. O outro mito a ser superado, é também a compreensao sobre os
direitos humanos seres direitos apenas de infratores da lei, criminosos. A reto-
mada histérica da fundamentagao dos direitos humanos ¢ indispensavel para
que estes “argumentos”’, ou achismos, cailam por terra, e perspectivas para
supera-los emerjam.

Perspectivas da superagio da visao banal dos Direitos Humanos

No final da Segunda Grande Guerra Mundial (1939-1945), o mundo
viu-se diante da necessidade de estabelecimento de novas regras e de normas
em respeito da vida digna de todos os seres humanos, para tentar superar
os flagelos da Guerra e nao retornar aos anos de horrores que passaram. As
7 Vet mais em: http://www.direitoshumanos.usp.bt/index.php/Documentos-antetiores

-a-criacio-da-Sociedade-das-Nagdes-até-1919/declaracao-de-diteitos-do-homem-e-do-
cidadao-1789.html.
8 COMPARATO, p. 65 e ss.

Anais de Artigos Completos - VOLUME 6 | 151



décadas seguintes, entao, foram voltadas para buscar estabelecer uma comu-
nidade internacional que caminhava nos preceitos dos direitos humanos, fun-
damentados na dignidade humana. Era o movimento sincronico se realizando
novamente. Todo esse intento comunitario refletiu-se na criacao das Nac¢oes
Unidas e no advento da Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948),
na Convencao das Nagoes Unidas para a Prevencao e a Repressao do Crime
de Genocidio (1948), nos Pactos Internacionais das Nac¢des Unidas, nomea-
damente sobre Direitos Civis e Politicos, e sobre Direitos Econdmicos, Socais
e Culturais (1966), e em diversos documentos, pactos e convengdes para pre-
servar e garantir os direitos humanos. Toda a matéria emergiu da necessidade.

A concepgao de direitos humanos apresentada pela Declaragio Univer-
sal de 1948 ¢ a concepg¢iao contemporanea, que fora reafirmada pela Decla-
racao de Direitos Humanos de Viena de 1993 e que traz a universalidade e a
indivisibilidade desses direitos, como evidencia Flavia Piovesan (2018), uni-
versais pois “a condigao de pessoa humana é o requisito Gnico para a titulari-
dade de direitos” e indivisiveis “porque a garantia dos direitos civis e politicos
¢ condigdo para a observancia dos direitos sociais, economicos e culturais e
vice-versa’.

No Brasil, da metade do século XX em diante, mesmo com toda a ilu-
minagao causada pelos ideais dos direitos humanos, principalmente no oci-
dente, a ditadura militar ainda assim fora instaurada no ano de 1964, o movi-
mento de 1 de marco, como salienta Boris Fausto (2019), fora lan¢ado, apa-
rentemente para livrar o pafs da corrupc¢ao e do comunismo e para restaurar
a democracia'’. Discurso este que ficatia intrinseco na memoria brasileira. A
finalidade era outra, ou melhot, os feitos alcancados foram outros. O discut-
so anti-comunista para legitimar a ditadura era amplamente realizado e mui-
to ndo se mudou no pods regime, ficaria apenas adormecido, o mito sobre o
golpe comunista levantou-se novamente para as eleicdes de 2018 com fim de
derrubar a sequéncia de governos de esquerda que se vinham se elegendo.

Grandes desafios marcaram a década de 1990, mas de forma inegavel
os principais eram o de encontrar meios ¢ modos de compatibilizar as aspi-
ragbes inscritas na Constituicao de 1988 e superar as memorias dos tempos
sombrios. A Lei de Anistia e a falta de justi¢a de transicio comprometida di-
ficultou este ultimo e acabou por influenciar de forma controversa, ja que
nao cumprindo seu papel, deixou o entendimento acerca daquele perfodo em
aberto, para interpretagdes diversas, principalmente de um senso comum. Os
governos pos militares, de forma ampla, conseguiram tragar a via democra-
tica, com principal referéncia aos governos de Fernando Henrique Cardoso
(1995-2003) e de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2011), onde houve investi-
mentos intensos em politicas publicas sociais e economicas. Um dos princi-
pais avancgos foi a instauragdo do Programa Nacional de Direitos Humanos
que teve sua primeira edi¢do em 1996 e que possui como missao principal

9 PIOVESAN, Flavia. Temas de Direitos Humanos, p. 181, 2018.
10 FAUSTO, Botis. Histéria do Brasil, p. 397, 2019.
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a de nortear as medidas governamentais em prol dos direitos humanos no
Brasil. O Programa deu especial aten¢ao para as dificuldades a promogao e
protecao dos direitos humanos no Brasil, estabelecendo propostas de a¢oes
governamentais a curto, médio e longo prazo''. O PNDH recebeu mais duas
atualizagoes, o PNDH-2 e o PNDH-3, o segundo ainda no governo FHC
e o terceiro ja no governo Lula, sancionado em 21 de dezembro de 2009,
no Decreto 7.037"%. Os dois documentos vieram para atualizar, apetfeicoar
e ampliar a protegdo dos direitos humanos. Todos os programas seguem o
mesmo conceito e diretriz, baseados na Constituicio Federal de 1988, ¢ em
uma breve comparagio, reforca-se o traco de continuidade entre eles”. No
mais, em 2003 comecou o projeto do Plano Nacional de Educa¢dao em Direi-
tos Humanos, baseado no principio da democracia, da cidadania e da justica
social, sendo publicado em 2006 com a participacio da Secretaria Especial
dos Direitos Humanos, do Ministério da Educacdo e do Ministério da Justica.
Desta forma, mesmo com tanto incentivo e pré-disposi¢cdes, a compreensio
aos direitos humanos ainda ¢ falha e o senso comum equivocado prevalece.
Por qué? A resposta necessita de uma compreensio historico-social, nao ape-
nas acerca dos programas propostos, suas iniciativas e intengdoes, e da con-
juntura da época que foram instaurados, mas também de uma ideologia de
aproveitamento reproduzida por uma classe dominante e que almeja conti-
nuar perpetuando-se no poder.

Os mitos alimentados sobre os direitos humanos se identificam essen-
cialmente em dois: a acusacdo de ser a defesa de criminosos e sua relacio com
a esquerda, extrema-esquerda/comunismo.

O primeiro achismo vem de uma longa construciao estrutural no Bra-
sil e ¢ representado por uma fala extremamente comum na sociedade brasi-
leira “Bandido bom ¢ bandido morto”, que segundo a pesquisa do Férum
Brasileiro de Seguranca Publica, de 20106, divulgou que 57% da populacao
aprova esta frase, contra 34% que discordam e 6% que nio responderam'*.
Esta aceitacdo da violéncia, do cenirio de medo, costumeiro no Brasil con-
tribuem para a populacio defender as medidas extremas propagadas, falacias
deste tom condenam veemente os direitos humanos por ser defensor da jus-
tica social. Nao ha um entendimento sobre justica, a0 devido processo legal,
politicas publicas contra violéncia a longo prazo, nao ha um interesse de uma
parcela dos governantes ao discurso da nao violéncia, com medo e subjugada
a populagao se submete ao sistema. Um dos escopos principais é na violéncia

11 As propostas referentes ao primeiro plano podem ser lidas discriminadamente no link:
https:/ /bibliotecadigital. mdh.gov.bt/jspui/bitstream/192/1591/1/Programa%20na-
cional%20de%20direitos%20humanos.pdf.

12 Disponivel em: http://www.planalto.gov.bt/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/
d7037 . htm.

13 ADORNO, Sérgio. Historia e Desventura: o 3° Programa Nacional de Direitos Huma-
nos, p. 10. 2010.

14 Disponivel em: https://forumseguranca.org.bt/storage/10_anuario_site_18-
11-2016-retificado.pdf.
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no embate da policia e a populacio civil, que segundo o Férum, “privilegia o
enfrentamento e legitima a morte” e nao resolve, em nada, a criminalidade. O
medo reina e quem suporta ¢ a populagdo, os numeros divulgados das vitimas
nos dltimos sete anos antes da pesquisa giravam em torno de 2.572 policiais
dentro ou fora de servico, e 17.688 vitimas das intervenc¢des policiais.

O segundo achismo esta na relacio dos defensores dos direitos huma-
nos com ideologias politicas/econémicas especificas, em especifico o comu-
nismo, e outra analise circunstancial precisa ser feita, pois esta intimamente
ligado a defesa de direitos sociais e ao discurso dos governos de esquerda
(Lula e Dilma) se perpetuarem no Brasil objetivando um suposto golpe de
estado. Sobre a defesa dos direitos sociais, economicos e culturais, ditos de
segunda geracao, priorizados pela Constitui¢ao, como explica Flavia Piovesan
(2018), a ordem econdémica da CF/88 opta pelo sistema capitalista e o mo-
delo de Estado do bem-estar social, ambos nao se contradizem, visto que o
modelo de bem-estar social nio é sindénimo de Estado socialista’”. Desta for-
ma, uma Constitui¢ao democratica que resguarda e dispdem sobre programas
e diretrizes sociais, salientando deveres do Estado em face de seus cidadios,
ndo ¢ sinbnimo do sistema politico e econdémico socialista, muito menos do
comunista.

O questionamento ¢, entao, sobre quem tem esse conhecimento, quem
detém o poder e meios de divulga-lo e o porqué nio o faz, assim, sera co-
mentado mais adiante sobre o papel fundamental da midia e do sistema de
educacio sobre a divulgacio e perpetuacao de mitos como estes. O direito ao
conhecimento basico sobre questdes governamentais, direitos inerentes, or-
dem econdmica, ordem social, é de todos os cidadidos. Qual o interesse nesse
conhecimento basico nao ser difundido? Remete-se, principalmente, a tercei-
ra edi¢do, do ja comentado, Programa Nacional de Direitos Humanos, que
recebera numerosa atualizacio em decorréncia da grande agenda de eventos
que foram realizados nos dltimos anos, durante o governo Lula, em especial a
XI Conferéncia Nacional de Direitos Humanos. Eventos esses que trabalha-
vam as mais diversas tematicas e propunham ag¢bes nos mais diversos campos
dos direitos humanos, o Brasil respirava iniciativas, que vinham sendo pro-
postas desde as primeiras edi¢des nos mandatos de FHC, mas como salienta
Adorno (2010), opinides veiculadas na midia observavam que a linguagem do
PNDH-3 era muito mais direta que a dos programas anteriores, considerada
até mesmo isentar de pudor politico. Esta mudangca de linguagem em algumas
propostas nao foi vista com bons olhos pela parte conservadora da sociedade
(militares, classe ruralista, setores evangélicos, grande midia), como a unido ci-
vil de pessoas do mesmo sexo, a adogao por casais homoafetivos, a descrimi-
nalizacio do aborto, a criacio da Comissio Nacional da Verdade's, interdicio

15 PIOVESAN, Flavia. Ibid., p. 593.

16 O debate que gira em torno da ditadura militar é extremamente necessatio, visto o receio
sobre a memotia e verdade daquela época. A falta de uma justica de transicio no come-
¢o do retorno a democracia se coloca como fator para ainda haver duvidas de pensar e
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a ostentacao de simbolos religiosos em estabelecimentos publicos da Unido e
mais.

Esta repercussao se ateve nao apenas a mudanga do discurso das pro-
postas, mas também a mudanga de aparato sobre determinadas questoes,
como por exemplo na questao da descriminalizagdo do aborto, a tomada de
decisao saia de uma esfera puiblica, para uma esfera privada. O ponto que
quer-se destacar ¢ que quando muda-se o sujeito ou entidade, instituigao, que
ira tratar determinada questdo, substitui a competéncia sobre a resolugao de
um “conflito”, ha uma transferéncia de poder decisério, neste exemplo da le-
galizacao do aborto, ha uma mudanga sobre a visao e a¢do acerca de uma as-
sunto sensivel e polémico'’, entdo nio mais a sociedade, Estado, institui¢oes,
igrejas, familia ou companheiro opinavam e até mesmo impediam a realizagao
do aborto, era a mulher em sua autonomia, que escolhia. E exatamente sobre
esse romper com questoes ainda consideradas fzbus na sociedade brasileira: a
autonomia da mulher sobre seu corpo, reconhecimento de direitos LGBT-
QI+, estado laico, e demais, que uma parcela da populagio, incentivada pela
midia, ideais tradicionalistas, corrupg¢des conceituais, vai acabar por ser contra
as questoes do PNDH-3.

Outra questao extremamente debatida fora sobre as politicas de desar-
mamento, politicas essas rechacadas por proprios politicos. A bandeira do ar-
mamento de civis, foi uma das mais levantadas para as elei¢oes de 2018. Este
posicionamento contra os direitos sociais era alargado com o discurso antico-
munista e o fato de um governo de esquerda que queria, de fato, implementar
o PNDH-3, resultou em grandes protestos pela parte conservadora da so-
ciedade™. O conservadorismo brasileiro preza pelo nio reconhecimento da
identidade, pois prega apenas a sua, que o beneficia na propagacao de seu
poder. O oportunismo sobre a falta de conhecimento e participaciao popular
na maquina publica e em suas ag¢oes e politicas publicas reverbera no Brasil,
quando a transformac¢ao democratica abarcou apenas as mudangas economi-
cas na sociedade, com o governo FHC, os ideais da Constituicao de 1988
eram apoiados e defendidos pois contribufam de forma positiva para a elite
conservadora brasileira, no entanto quando a mudanga chega no modo de vi-
ver, na cultura, no povo, o discurso ¢ outro. A autonomia, a emancipagao que
a ruptura da dominagao traz é, praticamente, irreversivel e interfere na relagao
subordinada das massas a elite, por isso as iniciativas populares, sindicais e
sociais sao bloqueadas, a classe dirigente do aparato estatal deduz a sociedade
como inimiga e perigosa”, querendo “usurpar’” seu lugar e privilégios. E é

“resolver” o episddio.

17 Deve-se olhar nao apenas a questio de gerar de uma vida humana ou a questdo do corpo
da mulher e sua equiparagao com uma propriedade, e sim refletir, como a sujeicao da
mulher esta intrinsicamente ligada a sua capacidade biolégica de gerar vida.

18 Para uma compreensio aprofundada sobre o PNDH-3, recomenda-se Sérgio Adorno,
Histéria e Desventura: o 3° Programa Nacional de Direitos Humanos.

19 CHAUI, Marilena. Brasil: mito fundador e sociedade autoritiria, 7z Marilena Chaui, Ma-
nifestacGes ideolégicas do autoritarismo brasileiro, p. 231.
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isto que deve ser transformado.

Com esta analise ampla dos principais mitos sobre os direitos humanos
vé-se que os mesmos nao sdao rechacados completamente, o que se perfaz
é uma visao restrita e seleta dos direitos humanos e da democracia, como
demonstra a antropologa e cientista politica, professora Isabela Kalil (2019),
essa patrcela da populacio® nio é contra fodos os direitos humanos, na verda-
de eles sdo apenas a favor daqueles que lhes convém. O que nao lhes convém
no discurso dos direitos humanos ¢ retratado como mitos e falacias. Em seu
estudo, que esta em desenvolvimento, a professora demonstra especialmente,
como o PNDH-3 fora o start para o “bolsonarismo” avangar na campanha
eleitoral para as elei¢des de 2018. Munidos de meios de divulgacdo em massa,
especialmente as redes sociais, para propagar o “discurso de 6dio” contra as
prerrogativas do Programa, alavancados pelos discursos de “golpe comunis-
ta” por parte da esquerda e de que apenas Bolsonaro, na época candidato,
poderia defender a democracia, ele chegou ao poder, solidificando um senso
completamente erroneo sobre os direitos humanos e os direitos fundamen-
tais.

O senso-comum acerca dos direitos humanos, reflete o consenso de
determinada parte da sociedade que niao sugere muitos questionamentos por
parte da questdo. Como refletido acima, essa ideia de direitos humanos ¢ se-
leta, minima, aproveitada em um discurso fechado com finalidade de manipu-
lagao ideoldgica. Desprender-se desse senso abarcaria uma visao critica sobre
o assunto, uma capacidade de discernimento ou até mesmo de curiosidade
acerca do tema tratado para poder ser questionado, problematizado e incorrer
em uma mudanca. E, sobretudo, uma participacido popular na sociedade, na
politica, por meio de movimentos sociais, organiza¢oes, nao apenas escolhen-
do seus representantes, mas participando efetivamente para haver um reco-
nhecimento entre as agcoes governamentais e a populagiao beneficiaria.

Como explica Paulo Freire (2021), em Pedagogia do Oprimido, essa agao
problematizadora nao é movimentada pois nao ¢ de interesse dos que estao
no poder, dos que detém os meios capazes de produzir alteracGes significati-
vas, ja que esta iniciativa questiona do porqué determinada coisa ser como ¢ e
o porqué nao muda, por isso a participagao popular se faz tio necessaria. Su-
perar esse contexto torna-se mais complicado quando se analisa que os meios
de comunicagdo e o sistema educacional contribuem para essa realidade. So-
bre este ultimo, Paulo Freire (2019) nos apresenta a educagio banciria®', ou

20 Em entrevista para o jornal O Globo em dezembro de 2019, a professora Kalil apresenta
a pesquisa que desenvolve sobre as caracteristicas do “bolsonarismo”, movimento a fa-
vor do Presidente da Republica eleito em 2018, Jair Bolsonaro. Disponivel em: https://
oglobo.globo.com/epoca/isabela-kalil/as-origens-do-bolsonarismo-1-24134678.

21 A analise de Paulo Freire é referente a educacio exercida nas escolas brasileiras, onde a
rede de educacio, desde as iniciativas governamentais até os educadores em sala de aula,
nao usufrui de métodos que apresentem e questionam a realidade vivida e nem refletem
sobre formas de mudancas. Ver mais em: Paulo Freire. Pedagogia do Oprimido, p. 79 e
SS.
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nio problematizadora, como instrumento de opressio, onde o individuo/
educando apenas recebe informac¢iao sem questionamentos, sem ser incitado
a questionar, ou argumentar, pois como cita “a questdo esta em que pensar
autenticamente é perigoso”, pois o pensar tira o educando da inércia e vai
de encontro com sua vocagao ontoldgica, que é humanizar-se, vai em busca
de sua libertacdo. O pensar criticamente, vindo desta concepgao de educagao
problematizadora, nao abre espaco para achismos, mitos ou falacias, rompen-
do com estigmas passados e ideologias do retrocesso.

A alternativa educativa, apresentada por Paulo Freire (2019), no entanto,
nao ¢ apenas um modelo para o sistema educacional, mas sim um modelo que
transborda as salas de aulas e faz da experiéncia vivida, base para o aprendi-
zado ctitico. E o cotidiano, por meio do didlogo, que apresenta as incursdes
necessarias a seres feitas. Essa educagdo, ndo é apenas metodologia, é cons-
cientiza¢ao. Conscientiza¢ao critica para o homem nio apenas estar no mun-
do, mas com o mundo, dessa maneira propéem um método participativo, dia-
logal e ativo®. Que supera atitudes, concep¢oes ingénuas perante a realidade,
transformando-se completamente em sujeito, exercendo seu papel de cidadao
e n2o meramente um objeto inerte na teia do sistema.

Consideragoes finais

Concluir a pesquisa, delimitando-a a métodos certos e eficazes, com
conclusoes estabelecidas tidas como absolutas, seria equivocado, afinal esta-
belecer métodos de superagdo para o desafio da vivéncia democratica brasi-
leira, é de longe o desafio de mais de um século, mas acreditamos fielmente
na alegacao de que a educagio transformadora muda vidas, que mudam por
conseguinte o curso da histéria e é em decorréncia de ter esperanga que nos
propomos a debater e instigar o conhecimento critico libertador.

A democracia é para todos, sem excecdo. Os Direitos Humanos sio
universais e indivisiveis, nao hi cidadaos sem direito aos direitos humanos e
fundamentais em um Estado Democratico, ha pessoas ignorantes sobre o as-
sunto, ou pessoas que realmente escolhem governos autocraticos, e essas com
certeza, sao quem se beneficiam deles. Desta forma, por meio das possibilida-
des apresentadas, a educacao libertadora, para a emancipa¢iao do ser humano
¢ a consciéncia do cidadio, apresenta-o para o mundo e contribui para a refle-
x40 sobre sua vivéncia. Esta reflexdo nao apenas da o sentido da vida ao cida-
dio, mas um sentido de vida social, identificando-se com sua comunidade ou
grupo, fazendo-o pensar como um todo, que nio esta sozinho. O pensar so-
cial ¢ umas das grandes chaves contra a propagacao do modelo individualista,
que promove apenas uma classe e mantém no poder quem se aproveita dele.

E comprometer-se em influenciar pessoas para o bem-estar social, res-
peitando as diferencas e pedindo por justica quando a desigualdade falar mais
alto. E ater-se aos discursos autoritarios e miséginos que apenas ampliam o

22 FREIRE, Paulo. Educac¢dao como pratica de liberdade, p. 137 e ss, 2021.
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medo na sociedade, para que a populacio, em busca de salvagao, peca me-
didas extremas, optando pela solugdo imediata, sem vinculo ou preocupada
com o futuro, que apenas afoga-a mais no mar de desespero e inseguranca. .
participar de movimentos e de organizagdes e praticar o discurso democrati-
co, dialogar e questionar em busca da verdade. A comunicagiao que preza por
uma consciéncia critica, liberta e a0 mesmo tempo ampara, quando as per-
guntas ficam no tom da desesperanca. E lutar pelo cumprimento e respeito de
direitos basicos, do direito a vida digna, na liberdade, na igualdade, na saude e
na educacio, na inclusdo social, no respeito a diferenca. E investir no futuro,
futuro esse que a muito se deseja ao Brasil. Por fim, realizar uma educagao
que promova uniao, ao invés de separa¢ao, compromete a pensar mais cami-
nhos, mais meios, mais solu¢oes e alternativas para superar os mitos e falacias
e buscar a verdade de um caminho de liberdade, igualdade e felicidade para o
ser humano.
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Resumo:

O artigo objetiva refletir sobre a importancia da educagao em direitos huma-
nos na formagao dos profissionais médicos, apontando a relevancia da ga-
rantia da dignidade humana na relacio médico-paciente. O objeto central é
apreciar a necessidade da interconexio das disciplinas dos direitos humanos e
da pratica da Medicina, com foco na formagao médica baseada nesses direitos
e na dignidade humana. Os resultados esperados dizem respeito a inser¢ao
de disciplinas dos direitos humanos na base da educa¢io médica, como via
garantidora da dignidade, porque o exercicio desse oficio concretiza referida
situagao. A metodologia utilizada se vale do método de revisao bibliografica
e documental, trazendo a pesquisa periédicos qualificados - nacionais e es-
trangeiros - e legislagoes, entre outros. A pesquisa se justifica pela relevancia
e atualidade dos temas, entre outros: educagdao em direitos humanos, pratica
médica, vulnerabilidades e dignidade da pessoa humana.

Palavras-chave: Educacio em Direitos Humanos; Profissionais da medicina;
Dignidade da pessoa humana; Interdisciplinaridade.

1  Os Direitos Humanos e a pratica da medicina

De inicio, afirma-se que o desenvolvimento integral do ser humano ¢
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compreendido “dentro de estrutura envolvente do seu bem-estar fisico, men-
tal e social, entendida a saide como direito fundamental e social, indissociavel
da realizacio da vida”, e “materializadora da sua existéncia digna™".
A promogio e protecao dos direitos humanos pode ser concretizada
pela pratica dos profissionais da Medicina, os quais, muitas vezes, participam
como “primeiras testemunhas” dos sofrimentos fisico e/ou mental de um pa-
ciente, podendo este sofrimento ser decorrente de uma pratica violadora dos
direitos humanos?®.
O envolvimento dos profissionais da saude ocorre em inimeras areas
que exigem sensibilidade agucada no trato com as pessoas, como ¢ o caso das
situacOes de violéncia doméstica. Nesse sentido traz-se aos debates os servi-
cos da “Atencao Primaria em Saude (APS)” que ocupa posi¢ao privilegiada
na rota percorrida pelas mulheres que buscam ajuda em razao de violéncias
experienciadas. Esses importantes servicos sao oferecidos como porta de en-
trada do sistema de sadde, na medida que procura atuar em defesa da familia,
da mulher e da comunidade pertencente a unidade de sadde que possui refe-
rida modalidade de servicos. As mulheres sio oferecidos atendimentos conti-
nuos, tanto na forma de assisténcia curativa Como na prevengiao € promogao
da saade’.
Todavia, D’Oliveira e a/ * pontuam algumas dificuldades enfrentadas
pelos referidos servicos de assisténcia, dificuldades essas, relacionadas ao
fornecimento de uma resposta completa as situagoes de violéncia domésti-
ca. Nesse ambito das violéncias domésticas, uma das dificuldades encontra-
das pelos servicos da “Aten¢ao Primaria a Saude (APS)”, refere-se ao fato de
que os profissionais da area da saide nao consideram a violéncia como um
problema de saude’. Porém, pontuam os autores® que existem estudos que
indicam mudanca de postura de alguns profissionais da saude, os quais reve-
lam que reconhecem a violéncia doméstica como um tema pertinente a APS,
que se relaciona, na pratica, “a perspectiva de género e de direitos humanos,
a integralidade da atencdo e ao reconhecimento do papel de promocio e pre-
vencao, caracterizador da APS”.
Albuquerque’ afirma que enquanto alguns estudos reconhecem a inter-
1 VILLAS BOAS, Regina Vera.; LIMA. Andreia M. B. Rezende de. A judicializagdo da
saude, o respeito a vida e a dignidade da pessoa humana no contexto das politi-
cas publicas nacionais. p. 33-72. ISSN 1518-7047. Revista Direito & Paz. Ano XVII,
n° 32. (1°/ 2015). Lotena: Ed. Pablo Jiménez Serrano, 2015, p. 35

2 ALBUQUERQUE, Aline. Os direitos humanos na formacio do profissional de me-
dicina. Revista De Medicina, 2015, v. 94, n. 3, p. 172. Disponivel em: https://doi.
org/10.11606/issn.1679-9836.v94i3p169-178. Acesso em: 19 jun. 2021.

3 D’OLIVEIRA, AEPL. ¢t al. Obstaculos e facilitadores para o cuidado de mulheres em
situacdo de violéncia doméstica na aten¢do primaria em satde: uma revisao sistematica.

Interface — Comunicagdo, Saide, Educagio, 2020, v. 24, p. 2. Disponivel em: ht-
tps://doi.org/10.1590/Interface.190164. Acesso em: 18 jun. 2021.

4 Ibid
5 Ibid,p.7.
6 Ibid
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feréncia de fatores sociais nas condi¢cdes de satde do individuo - em sua in-
dividualidade -, aproximando o médico da perspectiva dos direitos humanos,
outros estudos apontam que referida aproximagao situa-se no desenvolvimen-
to da “concepeao holistica do paciente, associada a0 modelo de cuidado cen-
trado no paciente”, garantindo que os interesses e necessidades dos pacientes
sejam reconhecidos nas decisoes tomadas pelos médicos, principais detento-
res das informagdes que envolvem a saude de seus pacientes.

A formacao de profissionais capazes de identificar fatores que aproxi-
mem a saude da perspectiva dos direitos humanos requer a construgao de
curriculo que contenha estudos sobre os Direitos Humanos®. O cutrticulo
deve conter disciplinas que garantem a formagao da pessoa, nio somente a
partir de repertério de conhecimento utilizado em procedimentos formais de
educacio, de individuos em processo de formagio’, mas que promova, so-
bretudo, o conhecimento das humanidades. Nesse sentido, o curriculo para
os Direitos Humanos deve ser construido de maneira a promover reflexdes
e dentncias sobre desigualdades sociais que ensejam violagoes a garantia de
condigoes dignas de existéncia. Observa-se, dessa maneira, que a educagao
pode ser utilizada como instrumento promotor de direitos'.

A construcao de curriculo que contenha disciplinas promotoras e edu-
cadoras para os Direitos Humanos pode, de fato, ser realizada em variados
cursos, independentemente de serem eles pertencentes as areas que envolvem
as humanidades, porque o conhecimento sobre esses Direitos importa a to-
dos os Cursos e areas do conhecimento. Nao ha incompatibilidades entre os
Direitos Humanos e a Medicina, devendo ser efetiva a pratica da educa¢iao em
Direitos Humanos relacionada a formacao médica, conectando os profissio-
nais da saude as realidades humana, social e ambiental que os circundam.

Alids, a conexao dos profissionais da saide com as realidades vividas
por eles e seus pacientes, ndo interessam somente aos docentes de Cursos
relacionados a Saude, aos profissionais da area e seus pacientes. Considerando
que a natureza da pratica médica e a formagao adequada dos profissionais da
Medicina dizem respeito a sociedade, torna-se importante o aprendizado so-
bre os Direitos Humanos a toda a populacao'.

Observa-se, assim, que a educagdo formal para os Direitos Humanos
requer a interconexio entre todos os cursos que compoem a estrutura edu-
cacional — nacional e global — o que inclui certamente os Cursos relacionados

cina. Revista De Medicina, 2015, v. 94, n. 3, p. 170-171. Disponivel em: https://doi.
org/10.11606/issn.1679-9836.v94i3p169-178. Acesso em: 19 jun. 2021.
8 SILVA, Ana Tereza Reis da. Educa¢ao em direitos humanos: o curriculo entre o relati-

vismo e o universalismo. Educagao & Sociedade, 2015, v. 36, n. 131. Disponivel em:
https:/ /www.scielo.bt/j/es/a/pt8PWBG6CsYsgwQYn8gYKczg/?lang=pt#. Acesso em:

10 ago. 2021.
9 Ibid.
10 Ibid.

11 ALBUQUERQUE, Aline. Os direitos humanos na formacdo do profissional de me-
dicina. Revista De Medicina, 2015, v. 94, n. 3, p. 170. Disponivel em: https://doi.
org/10.11606/issn.1679-9836.v94i3p169-178. Acesso em: 19 jun. 2021.
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as praticas da Medicina. O ensino-aprendizado da Medicina exige, assim, a
pratica da interdisciplinaridade, incorporando no curriculo dos Cursos minis-
trados, as disciplinas dos Direitos Humanos.

O ambito educacional revela, assim, a complexidade da educacao (geral)
e, mais precisamente, da educacao dos profissionais da saide, os quais devem
agregar aos seus conhecimentos técnicos e a pratica da profissao, também os
saberes relacionados as Ciéncias Humanas e Sociais, entre outras, a Etica, a
Bioética e Diteitos Humanos'

A realidade exposta exige olhar inter, multi e transdisciplinar a formagao
dos profissionais da Medicina, impondo cuidados com a formagao académi-
ca-humana, desde os primeiros momentos em que os docentes ingressam nos
seus Cursos. Importante, também, o desenvolvimento de politicas publicas
que se preocupem com a qualidade dos cursos de Medicina e garantam a con-
tribuicio a realizacio dos direitos humanos da sociedade.

Por derradeiros, os estudos revelam o reconhecimento da importancia
desses Direitos na condu¢io dos servicos de saude e, também, falhas na im-
plementacdo da educa¢iao formal em Direitos Humanos nas escolas de Medi-
cina e de saude publica em diversos paises, como ¢é o caso dos Estados Uni-
dos da América'* e do Brasil.

2 A evolugio da defesa da educagao em Direitos Humanos

Entre a dltima década do século 20 e o inicio do século 21 o tema da
educagio em direitos humanos ganhou relevancia’®. A Declaracio Universal
de Direitos Humanos (1948) trouxe a importancia do tema em seu Pream-
bulo, ao colocar que, por meio da educagio, deve ser promovido o respeito
aos diteitos e liberdades fundamentais'®. O texto também traz o objetivo da
educacdo de garantir o desenvolvimento da personalidade humana, reforcar
o respeito aos direitos do ser humano e as liberdades fundamentais e promo-
ver “a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e grupos
raciais ou religiosos e coadjuvara as atividades das Nagoes Unidas em prol da
manutencio da paz” V.

Ap6s alguns documentos oficiais aprovados pela Organiza¢io das Na-
¢Oes Unidas, que traziam previsdes a respeito da educagao, a Organizacao das
12 Ibid, p. 170.

13 1bid.

14 COTTER, L. E. ¢ al. Health and Human Rights Education in U.S. Schools of Medicine
and Public Health: Current Status and Future Challenges. Plos One, 2009, v. 4, n. 3.
Disponivel em: https://doi.org/10.1371/journal. pone.0004916. Acesso em: 8 jun. 2021

15 REGO, Sergio. A Educagido Médica e o Plano Nacional de Educag¢io em Direitos Hu-
manos no Brasil. Revista Brasileira de Educagiao Médica, 2010, v. 24, n. 4, p. 479.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0100-55022010000400001. Acesso em: 20
jun. 2021 N ~

16 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaragio Universal dos Direitos
Humanos. 1948. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-

dos-direitos-humanos. Acesso em: 20 jun. 2021.
17 1bid.
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Nagoes Unidas iniciou, em 2005, a primeira fase do Plano Mundial para a
Educacio em Direitos Humanos'®. O Plano Mundial de Educacio em Direi-
tos Humanos objetiva: promover o desenvolvimento de uma cultura de direi-
tos humanos; promover um entendimento comum (baseado em instrumentos
internacionais) sobre principios basicos e metodologias a educagdo para os
direitos humanos; assegurar destaque a educagao em direitos humanos em ni-
vel nacional, regional e internacional; oferecer modelo coletivo comum a agao
de todos os agentes relevantes; reforcar a parceria e cooperag¢ao em todos os
niveis; realizar levantamento e apoiar os programas de educagao em direitos
humanos existentes; destacar as experiéncias bem-sucedidas; oferecer incenti-
vo para que continuem e/ou se expandam; desenvolver novos programas'.
Para 2020, a Organizagdo das Nagoes Unidas langou a quarta fase do Plano
Mundial para a Educa¢io em Direitos Humanos®.

O Brasil, inserido neste cenario de ascensdo da educacio em Direitos
Humanos, criou em 2003 o Comité Nacional de Educacao em Direitos Hu-
manos, o qual originou o Plano Nacional de Educagio em Direitos Huma-
nos®, que foi debatido e modificado ao longo dos anos, até alcancar a sua
versio definitiva® em 2006.

O Plano Nacional de Educagiao em Direitos Humanos, colocando que
a educagdao em direitos humanos deve englobar a “educagdo”, “treinamen-
to” e “informagao”, busca evidenciar que a educagdo inclui também valores,
atitudes e comportamentos™. Para tanto, a escola deve revelar quais valores
e principios que defende, estando aberta ao debate democratico acerca des-
ses valores e principios, favorecendo o desenvolvimento de consciéncia cri-
tica, principalmente dos docentes*. A base da educa¢io em direitos huma-
nos deve estar contida na formac¢ao dos médicos, organizando para tanto uma
agenda dos direitos humanos™.

3  Educagido em Direitos Humanos nos cursos de medicina

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacao em Me-

18 UNITED NATIONS. Plan of Action: World Programme for Human Rights Edu-
cation: First Phase. 2006. Disponivel em: https://www.ohcht.org/Documents/Publi-
cations/PActionEducationen.pdf. Acesso em: 20 jun. 2021.

19 1bid.

20 1bid. .

21 COMITE NACIONAL DE EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS. Plano Na-
cional de Educagio em Direitos Humanos. 2003. Disponivel em: http://www.direi-
toshumanos.usp.bt/index.php/Direitos-Humanos-no-Brasil/plano-nacional-de-educa-
cao-em-direitos-humanos-2003.html. Acesso em: 20 jun. 2021.

22 bid.

23 REGQO, Sergio. A Educagido Médica e o Plano Nacional de Educagao em Direitos Hu-
manos no Brasil. Revista Brasileira de Educagdo Médica, 2010, v. 24, n. 4, p. 479.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0100-55022010000400001. Acesso em: 20
jun. 2021

24 Ibid, p. 480.

25 1bid.
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dicina (Resolucao n® 3, de 20 de junho de 2014) estabelecidas pelo Ministério
da Educacio, descrevem que a formacao dos graduados em Medicina deve
ser “geral, humanista, critica, reflexiva e ética”. Dispoem que os graduandos
devem ter “capacidade para atuar nos diferentes niveis de atencao a saude,
com ag¢oes de promogio, prevencio, recuperacio e reabilitacio da sadde, nos
ambitos individual e coletivo”, devendo ter “responsabilidade social e com-
promisso com a defesa da cidadania, dignidade humana, saiude integral do ser
humano e tendo como transversalidade na sua pratica, a determinagido social
do processo de saude e doenga”. *

Assim, os cursos de Medicina devem trazer as ciéncias humanas e so-
ciais como elemento transversal da formacdo dos seus estudantes, na busca
da aprimora¢ao da humanizacao dos profissionais da Medicina e seus pacien-
tes”’. Exemplo dessa situagdo, posto por Sacardo ¢ a/, é o plano pedagdgico
da Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP, o qual, nas disciplinas de
Bioética do curso de Medicina procura desenvolver nos estudantes a habilida-
de de tomarem decisdes clinicas, fundadas em principios e diretrizes dos direi-
tos humanos, por meio da formacio ética e humanistica dos profissionais®.
Os autores consideram que essa habilidade é desenvolvida com a reformula-
¢do das ementas das disciplinas, que passam a utilizar referencial teérico dos
direitos humanos. Essa habilidade, pontuam, é necessaria tanto na dimensao
publica, relacionada as obrigacoes estatais de proteciao e promogao desses di-
reitos; como na dimensio privada - relagio do médico com o seu paciente -,
na qual deve o profissional prezar pela integralidade do cuidado e considera-
¢ao do individuo na sua subjetividade, observando a sua histéria e valores que
incidem na esfera de cada paciente, em sua individualidade.

Nota importante ¢ a necessaria relacdo que deve existir entre o eixo te-
matico, fixado para nortear os cursos, € a concretizagao da dignidade da pes-
soa humana, materializado com a realizacdo de atividades praticas e transmis-
sdo de conteudo, que desenvolvam a sensibilidade ética dos alunos®, deven-
do a Faculdade propiciar aos estudantes, nos anos iniciais, a analise critica da
pluralidade dos sistemas de valores atuais, fortalecendo o aprendizado sobre
os fatores sociais e determinantes do processo “saide-doenca-cuidado” nas

26 MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolugio n°® 3, de 20 de junho de 2014. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduagio em Medicina e da outras pro-
vidéncias. 2014, p. 1. Disponivel em: http://portal. mec.gov.bt/index.phproption=com_
docman&view=download&alias=15874-rces003-14&category_slug=junho-2014-pd-
f&Itemid=30192. Acesso em: 19 jun. 2021.

27 RAIMONDI, Gustavo Antonio; MOREIRA, Claudio; BARROS, Nelson Filice de.
Géneros e sexualidades na educacdo médica: entre o curriculo oculto e a integralidade
do cuidado. Satide e Sociedade, 2019, v. 28, n. 3, p. 200. Disponivel em: https://doi.
org/10.1590/50104-12902019180722. Acesso em: 10 abr. 2021.

28 SACARDO, D. P. ¢# al. Direitos Humanos na formacio profissional em medicina: pro-
cesso de institucionalizacio de um eixo transversal. Revista Brasileira de Bioética,
2019, v. 14, p. 106. Disponivel em: https://doi.otg/10.26512/tbb.v14iedsup.26289.
Acesso em: 10 jun. 2021.

29 1bid, p. 106.
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condi¢bes de satde; nos anos intermediarios, propiciar contato diario com

pacientes, identificacdo de problemas de ordem moral (valores) nas vivéncias

cotidianas, dos valores em conflito, refletindo sobre possibilidades de solucao;
no internato, discussdes sobre problemas éticos da clinica, valendo-nos do

“procedimento deliberativo a tomada de decisao”.”

Observa-se que, entre as metodologias aplicadas no curso, encontram-se
a discussao de casos, a elaboragdo de narrativas reflexivas e portfolios, drama-
tizagoes e roleplaying®, concluindo os autores, devido as suas experiéncias,
que no ambito dos cursos de Medicina, o “ensino transversal dos direitos hu-
manos” é um instrumento teérico-metodolégico capaz de ampliar “as pos-
sibilidades de compreensio dos direitos de todos, inclusive da prépria classe
profissional”*. Nesse sentido, as metodologias ativas podem ser utilizadas
para lapidar essas habilidades éticas, constatando-se a necessidade de ambien-
te propicio a pratica dos direitos humanos como uma via para o desenvolvi-
mento social e emocional do estudante por meio de principios pedagogicos e
morais™.

Todavia, nao se pode negar forte resisténcia com relagao a inser¢ao des-
sas pautas nos cursos de graduagao em Medicina, como se extrai da narrativa
de Raimondi, Moreira e Barros® que afirmam a dificuldade enfrentada ao
tentar convencer os alunos de uma turma do curso de Medicina a compreen-
derem a importancia da proposta de plano de ensino envolvente do debate
sobre géneros e sexualidades, buscando problematizar o poder da matriz he-
teronormativa. Referida proposta foi entendida como de pouca importancia
ao conhecimento médico e, portanto, extraida do contexto do plano de ensi-
no.

A inser¢ao de pautas das ciéncias humanas e sociais em saide nos cur-
sos de Medicina enfrenta, ainda, grande obstaculo quanto a sua relevancia
em face do conhecimento da Medicina®, surgindo, assim, as atividades ex-
tracurriculares como uma via a constru¢ao da formaciao humanistica, critica,
reflexiva e ética, compondo estas uma base paralela a formacao do aluno de
Medicina, que contribui para o desenvolvimento profissional do estudante®.
O curriculo informal agrega habilidade, conhecimento, competéncias e desen-
30 Ibid.

31 Ibid.

32 Ibid.

33 REGQO, Sergio. A Educagiao Médica e o Plano Nacional de Educagdao em Direitos Hu-
manos no Brasil. Revista Brasileira de Educagio Médica, 2010, v. 24, n. 4, p. 480.
Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0100-55022010000400001. Acesso em: 20
jun. 2021

34 ]RAIMONDI, Gustavo Antonio; MOREIRA, Claudio; BARROS, Nelson Filice de.
Géneros e sexualidades na educacdo médica: entre o curriculo oculto e a integralidade
do cuidado. Sauide e Sociedade, 2019, v. 28, n. 3, p. 206. Disponivel em: https://doi.
org/10.1590/80104-12902019180722. Acesso em: 10 abr. 2021.

35 Ibid, p. 207.

36 COSTA, B.E.P. ¢t al. ReflexGes sobre a importancia do curriculo informal do estudante

de medicina. Scientia Medica, 2012, v. 22, n. 3, p. 162. Disponivel em: https://reposi-
totio.pucts.br/dspace/handle/10923/11636. Acesso em: 20 jun. 2021.
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volvimento humano, ultrapassando o conteudo formal oferecido pelo tradi-
cional programa do curso de Medicina®.

Costa et al® leciona que ao se adicionar ao curriculo atividades conheci-
das como Ligas Académicas, Iniciagoes Cientificas, agdes solidarias, monito-
rias, estagios voluntarios e mobilidade académica, o estudante contribui com a
sociedade em que esta inserido, além de adicionar valor a sua formagio acadé-
mica e pessoal. Um curriculo informal diferenciado, pode designar importan-
te fator na aprovagao ou classificagiao do estudante de Medicina em concursos
de residéncia médica e especializagoes, considerado como uma vantagem em
face da concorréncia. Logo, a constru¢ao de um curriculo diferenciado, de
acordo com os autores, a0 longo da trajetoria académica, podera dar melhores
oportunidades profissionais ao estudante que assim o construiu, em face da-
quele que se deteve na realizacio somente de atividades normais, constantes
da matriz curricular.

Explicam os autores que as Ligas Académicas, consideradas como so-
ciedades pequenas “organizadas por académicos em torno de areas temati-
cas que iniciam pela curiosidade e interesse dos proprios estudantes, desti-
nadas ao aprofundamento do aprendizado em determinada area do conheci-
mento”™, sdo criadas com o intuito de incentivar os estudantes a pratica de
conhecimentos que tenham adquirido no curso de Medicina ou a ampliagao
deste, ja trabalhado na matriz curricular. Lembram que a iniciagdo cientifica se
apresenta como a primeira experiéncia dos graduados com a pesquisa, na rea-
lizacao de projetos ou estudos dirigidos, orientados por um professor; e que
as atividades voluntarias sao exercidas pela dedicacdo do estudante as ativida-
des, notadamente aqueles relacionadas ao bem-estar social, sem remunera¢ao
alguma, praticas estas que envolvem a solidariedade e a responsabilidade so-
cial do estudante.

Também, elucidam que a pratica da monitoria, entendida como uma ini-
ciacao docente, envolve o exercicio de atividades auxiliares a atividade acadé-
mica regular, apresentando esta (monitoria) fungdes que dependem da disci-
plina, e variam entre “assessorar alunos iniciantes em tarefas como anamnese,
exame fisico e pequenos procedimentos cirurgicos e, também, na dinamica de
ambulatérios de especialidades médicas™. O gerenciamento de suas func¢oes
de monitoria implica a realizacdo de “revisao da literatura a sobre diagnosti-
cos e intervengdes para os problemas de saude que encontrara, podendo tam-
bém colaborar com a construcio de materiais educacionais”*.

No contexto, inova-se a importancia da mobilidade académica que pode,
também, se impor como uma oportunidade oferecida aos estudantes de terem
uma experiéncia em outra universidade - nacional ou estrangeira -, conveniada

37 Ibid, p. 163.
38 Ibid, p. 163-165.
39 Ibid, p. 164.
40 Ibid, p. 165.
41 Ibid, p. 166.
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com a sua universidade de origem, durante a sua graduagao.

Felisberto ez al** se referem ao petiodo pandémico atual, informando
que nele, importantes a¢Oes integradas foram realizadas entre “ensino, servico
e comunidade, graduac¢io e residéncia, com apoio no tripé académico: ensi-
no, pesquisa ¢ extensao”, possibilitando, assim, respostas positivas as questoes
desafiadoras do ensino, provocadas pela pandemia da doenca causada pelo
virus Sars-Cov-2.

A presente pesquisa se desenvolve, até o presente momento, buscando
agregar conhecimento ao profissional da Medicina, que deseja aproximar os
seus conhecimentos profissionais dos direitos humanos; corroborar a lapida-
¢ao do seu curriculo, mesmo que informal, ampliando suas oportunidades na
profissao; além de projetar referidos conhecimentos em prol da comunidade
em que atuard o profissional da Medicina. Isso porque, as finalidades rele-
vantes da educacdo superior em Medicina nao podem ser unidimensionais, ja
que devem considerar na formacao do profissional, um conjunto intencional
e subjetivo, mais abrangente do que o planejado pela sua matriz curricular®.

Nesse sentido, apesar da extensa carga horaria dos cursos de Medicina,
espera-se dos estudantes de Medicina, um comprometimento com atividades
extracurriculares, garantidoras de uma formac¢ao mais humanistica. Assim, os
cursos de graduagao em Medicina devem formar profissionais criticos e refle-
xivos, que possuam “além das competéncias no conhecimento, habilidades e
atitudes eticamente corretas”™*.

Por derradeiro, o ensino transversal em direitos humanos no curso de
medicina, designa ferramenta de ampliagao da compreensao dos direitos, tan-
to dos pacientes quanto dos proprios profissionais da medicina, protegendo
e fomentando os valores contidos em documentos de Direitos Humanos®,
garantindo a concretizagdo da dignidade da pessoa humana ao inibir praticas
profissionais antiéticas.

4  Consideragdes finais

O presente artigo realiza reflexdes sobre a importancia da educagio em
direitos humanos na formacao dos profissionais da Medicina, revelando a im-
portancia da relagio médico-paciente. Afirma a necessidade da interconexao

42 FELISBERTO, L.C.C. ¢f al. O Caminho se Faz ao Caminhar: Novas Perspectivas da
Educacio Médica no Contexto da Pandemia. Revista Brasileira de Educagido Mé-
dica, 2020, vol. 44, n. Suppl 01, p. 1-8. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/
1981-5271v44.5upl.1-20200422. Acesso em: 21 jun. 2021.

43 COSTA, B.E.P. ¢z al. Reflexbes sobre a importincia do curriculo informal do estudante
de medicina. Scientia Medica, 2012, v. 22, n. 3, p. 167. Disponivel em: https://teposi-
totio.pucts.br/dspace/handle/10923/11636. Acesso em: 20 jun. 2021.

44 Ibid, p. 167.

45 SACARDQO, D. P. ¢# al. Direitos Humanos na formacio profissional em medicina: pro-
cesso de institucionalizacio de um eixo transversal. Revista Brasileira de Bioética,
2019, v. 14, p. 106. Disponivel em: https://doi.org/10.26512/rbb.v14iedsup.26289.
Acesso em: 10 jun. 2021.
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das disciplinas da Medicina e do ensino-aprendizado em Direitos Humanos,
na formacao desses profissionais, além da garantia da dignidade humana. A
inser¢ao de disciplinas dos Direitos Humanos na base da educagao médica
corrobora o exercicio ético e humano do oficio da Medicina.

O desenvolvimento da pesquisa se valeu do método de revisao biblio-
grafica e documental, trazendo aos estudos periddicos qualificados, nacionais
e estrangeiros, documentos e legislagdes, justificando a relevancia dos temas
refletidos, entre outros: educagao em direitos humanos, pratica médica, vulne-
rabilidades e dignidade da pessoa humana.

A matéria foi tratada por meio de 04 principais itens de pesquisa: con-
textualizou a problematica investigada na introducdo, identificando, na se-
quéncia, situagées contemporaneas sobre os direitos humanos e a pratica da
medicina, anotando alguns pontos relevantes sobre a defesa da educagao em
Direitos Humanos; trouxe notas relevantes sobre a educacio em Direitos Hu-
manos nos cursos de medicina, focando, antes do rol das referéncias finais,
algumas considera¢Ges sobre a tematica refletida.

As reflexdes concluiram que os cursos, de maneira geral e de maneira
especifica, destinados a formagdo dos profissionais da Medicina — abarcando
os profissionais da saude, de maneira geral - devem preparar os docentes para
deterem o conhecimento técnico necessario ao exercicio da profissao e, tam-
bém, o conhecimento necessario ao conhecimento ctitico, reflexivo e plena-
mente humanizado, reafirmando a necessaria aproximagao dos Direitos Hu-
manos as condutas dos profissionais envolvidos com a saide, notadamente
dos profissionais da Medicina.

Por derradeiro, os estudos mostraram que a concretizacao dessa forma-
¢do ¢ possivel, por meio do ensino-aprendizado produzido a partir dos ensi-
namentos dos Direitos Humanos, o qual proporciona amplitude dos saberes
e maior sensibilidade a compreensao das necessidades e caréncias humanas,
facilitando e ampliando a compreensao sobre as desigualdades, principalmen-
te as sociais. O profissional da Medicina deve ser capaz de considerar os fato-
res sociais incidentes sobre a realidade de cada paciente, considerado na sua
individualidade, assim como deve ser capaz de constatar possiveis violagoes
dos Direitos Humanos e fundamentais, buscando efetivar a dignidade da con-
dicio humana.
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Resumo:

Este artigo se desenvolve na aproximagao da histéria do Holocausto com a
Educacio em Direitos Humanos, realizado em uma escola publica de Ensino
Fundamental I na cidade de Curitiba — Parana — Brasil. Tem como metodo-
logia a anélise documental, privilegiando os relatérios escolares produzidos
entre os anos de 2013 e 2019. O objetivo da investigagao foi verificar como
algumas professoras constroem praticas pedagogicas problematizadoras, pau-
tadas no uso de temas geradores a partir de fragmentos da Historia do Holo-
causto. Fundamentada na concepgao Freireana de superagdo da consciéncia
ingénua para a consciéncia critica, de modo geral, a pesquisa apresentou algu-
mas agoes pedagbgicas que evidenciam o processo de construc¢ao de conhe-
cimentos significativos, proporcionando aos educandos refletirem sobre suas
proprias realidades, compreendé-las e nelas intervirem criticamente, gerando
novos niveis de consciéncia ao ressignificarem a sua visio de mundo.

Palavras-chave: Educacio em Direitos Humanos; Praticas pedagogicas; Te-
mas geradores; Ensino fundamental I; Hist6ria do holocausto.

Introdugao

A possibilidade de uma Educacao em Direitos Humanos (EDH) como
forma de promover a discussao e a reflexdo da condicio humana nos mais
diversos contextos, tem seu ponto de partida na Conferéncia Mundial dos Di-
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reitos Humanos em 1993 em Viena na Austria. Na ocasiio ficou estabelecido
que a Educacgao Basica, a Educa¢ao Superior, a Formagao de Servidores Pu-
blicos e a Formacao da Seguranca Publica e do Sistema de Justica seriam os
pontos de partida para a discussao da EDH nas diversas politicas.

No Brasil, um passo importante para a EDH foi a homologagao do pri-
meiro Plano Nacional de Direitos Humanos (PNDH) em 1996, como forma
de atender a recomendacido da Conferéncia de Viena. Em 2003, foi composto
o Comité Nacional de EDH que estabeleceu os cinco eixos que passariam a
nortear essa educacao: Educacdo e Midia, Seguranc¢a Publica, Educagdo Nao-
Formal, Educacdo Basica e Educagao Superior. Com a publicagao da versao
definitiva do Plano Nacional de Educa¢io em Direitos Humanos (PNEDH)
em 2006 e com a cria¢ao das Diretrizes Nacionais para Educa¢ao em Direi-
tos Humanos (DNEDH) consolida-se a implementa¢ao dessa educag¢ao, onde
o Ministério da Educagao foi o primeiro 6rgao do Estado a implementar as
acoes previstas no PNEDH para a Educacdo Basica e Superior.

No municipio de Curitiba, as primeiras a¢oes da Secretaria de Educagao
no tocante a EDH iniciaram em 2005 motivadas pela Lei 10.639/03' e que
deram origem a planos de formacio continuada. Estes eram organizados por
professores de Histéria em parceria com a Universidade Federal do Parana
(UFPR) e com o Projeto Cor da Cultura para os demais professores atuantes
nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Mas é no ano de 2013 que a EDH
ganha a dimensdo da gestao escolar e passa a acontecer de maneira efetiva
nas unidades escolares abrangendo as séries iniciais e finais do Ensino Fun-
damental e resultando em relatérios anuais enviados a Secretaria Municipal
de Educacio (SME) contendo as atividades desenvolvidas no lécus escolar
dentro da EDH.

Numa determinada escola publica do municipio (foco da nossa investi-
gac¢do) a proposta da EDH foi se consolidando aos poucos, conforme a co-
munidade escolar foi entendendo sua proposta. Os relatérios dessa escola de-
monstram que, num primeiro momento as praticas pedagogicas estavam pau-
tadas na questio étnico-racial (Lei 11.654/08) ? e que aconteciam de forma
estereotipada e desvinculada dos conteudos com foco em apresentagoes em
datas comemorativas, como se a EDH fosse uma disciplina a parte. Confor-
me foram compreendendo a proposta da EDH as praticas pedagogicas foram
abordando outros temas e que passaram a ser o ponto de partida para a cons-
trugao de projetos que contemplavam os conteudos curriculares e a transver-
salidade da EDH.

Neste artigo focaremos nossas analises no uso do tema holocausto
como um dos temas geradores presentes nos relatérios da EDH desta uni-
dade escolar e enviados a SME entre os anos de 2013 e 2019. A proposta é

1 Inclui no curriculo do Ensino Fundamental e Médio a obrigatoriedade do ensino sobre
Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

2 Torna obrigatério a inclusdo da histdria e da cultura afro-brasileira e indigena nos curri-
culos da Educacio brasileira,
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descrever como as professoras construiram praticas pedagogicas problemati-
zadoras na perspectiva da EDH utilizando recortes da histéria do holocausto
com estudantes das séries iniciais do Ensino Fundamental. Para tal, este tex-
to esta organizado em um unico bloco, apresentando a contextualizagdo e o
desenvolvimento dos trabalhos escolares com o tema Holocausto e a EDH,
permeado por destaques e analises.

Os trabalhos com o tema Holocausto no 16cus escolar

No ano de 2008, a cidade de Curitiba sediou a I Jornada Interdisciplinar
sobre o Ensino da Histéria do Holocausto, numa parceria entre a Secretaria
Municipal de Educagio, o Laboratério de Estudos sobre Etnicidade, Racis-
mo e Discrimina¢ao (LEER) da Universidade de Sdo Paulo (USP) e da B’nai
Brith®. O evento teve como publico alvo professores das unidades escola-
res municipais de séries iniciais e finais do Ensino Fundamental. As Jornadas
aconteceram na cidade em outras trés edi¢oes (2009, 2010 e 2014) e refletiram
de alguma forma nas praticas pedagogicas das escolas participantes, ja que ao
final de cada evento havia um concurso de redagdo sobre o tema (exceto na
edicao da Jornada de 2014), o que exigia dos professores participantes desen-
volverem um trabalho sobre o Holocausto com os estudantes a fim de subsi-
dia-los para a produgao da redagao.

Na escola, foco de nossa pesquisa, alguns registros apontam que desde
2009 foram desenvolvidas atividades com essa tematica como propostas de
um projeto piloto com alunos das séries iniciais que frequentavam uma turma
de tempo ampliado, porém sem qualquer vinculo com a EDH. Mesmo diante
desse historico, a primeira pratica pedagogica relacionada ao tema dentro da
EDH s6 aparece no relatério de 2015.

A pratica documentada teve como recorte a questdo dos idosos duran-
te o holocausto, buscando atender o eixo* cidadania que traz o Diteito do
Idoso como foco de estudo. Aparecem como objetivos dessa pratica a iden-
tificacdo das principais caracteristicas da etapa da vida denominada velhice,
a compreensao do modo como o idoso é visto em determinadas culturas e
situagdes, a percep¢ao de como o idoso ¢ tratado na sociedade brasileira e
observar as relagcdes entre netos e avos destacando histérias de convivéncia
entre ambos, num contexto local em que a maioria dos estudantes esta sob a
responsabilidade legal dos avos, pelos mais diversos motivos. Para o desenvol-

3 Criada ha 174 anos (1843) e atuando em mais de 50 pafses, a B’nai B’rith (Filhos da
Alianga) é uma organizacdo nio governamental internacional que trabalha em prol dos
direitos humanos, do respeito a diversidade étnica, cultural, religiosa e social

4 No intuito de orientar e favorecer a organizacio e sistematizacio dos trabalhos com a
EDH, a Geréncia da EDH da SME de Curitiba organizou uma lista com eixos a serem
trabalhados: Historia e cultura aftrican e afro-brasileira (Lei 10639/03), Hist6tia e Cultura
Indigena (Lei 11645/08, Relagdes de género (ODS 5), Cidadania (Diteitos das Criancas
e dos Adolescentes - ECA),Cidadania (Direitos dos Idosos - Estatuto do Idoso), Pre-
vencio as violéncias (Lei 10.632/10 — Bullying), Prevencio as violéncias (Lei 11343/06
- Drogas), Pobreza e desigualdade social (ODS 1 e 10).
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vimento dessa pratica a professora se utilizou de imagens e relatos pessoais
que narram a condi¢ao do idoso durante o holocausto no contexto familiar
e também social da época. Também fez uso da literatura infantil que traz as
relagdes entre avos e netos para discutir, nas rodas de conversa, a realidade
dos proprios estudantes que estio sob a guarda dos avos, ou que passam boa
parte do tempo sob os cuidados deles enquanto os pais vao ao trabalho. Fo-
ram trazidas para as rodas, também alguns aspectos relacionados ao Estatuto
do Idoso, que possibilitaram a analise e a discussao da medida em quem esse
estatuto se cruza com o Hstatuto da Crianca e do Adolescente. Além disso,
dentro do processo de aquisi¢ao da escrita, considerando que o trabalho se
deu com estudantes em etapa de alfabetizagdo, as produgoes e tentativas de
escrita se deram dentro do contexto do tema trabalhado, no que Freire (1987)
chama de “palavras geradoras” a fim de relacionar niao sé os fatos histéricos
com a realidade dos estudantes, mas também favorecer a compreensao social
da escrita numa perspectiva de sentidos. Pensando nesses estudantes em fase
de alfabetizagao e no tema que fomentou os didlogos e possibilidades de es-
crita rememoramos Freire quando afirma:

Dai que o papel do educador seja fundamentalmente dialogar com o
analfabeto sobre situagdes concretas, oferecendo-lhe simplesmente os
instrumentos com que ele se alfabetiza. Por isso, a alfabetizacio nio
pode ser feita de cima para baixo, como uma doagdo ou uma imposi-
¢do, mas de dentro para fora, pelo préprio analfabeto, apenas com a
colaboracdo do educador (1967, p. 110).

Embora no relatério do ano de 2016, nao haja nenhum registro sobre
trabalhos relacionados com o tema holocausto, optamos por destaca-lo aqui
devido a0 uso de um tema gerador que fomentou todos os trabalhos da esco-
la. Segundo o que se encontra descrito no documento, como forma de tornar
mais significativo o aniversario de 40 anos da fundag¢do da unidade escolar, o
corpo docente optou por um tema unico ao qual chamaram de “Ano Arabe”.
A escolha do tema se deu pensando na origem siria do patrono vinculada ao
novo processo migratorios da Siria para o Brasil, fomentado por uma crise
humanitaria desencadeada por conflitos civis naquele pafs e que estavam em
evidencia naquele ano. Conforme descri¢iao contida no relatério:

Cabe ressaltar que estiveram contemplados neste projeto todos os
componentes curriculares do ensino regular e integral, procurando
envolver a escola como um todo nas questdes sobre a cultura arabe,
os processos migratérios, o contexto de guerra na Siria, a aplicabili-
dade da Declaracio dos Direitos Humanos nesse contexto, a questao
dos refugiados sirios no Brasil e em Curitiba, entre outros aspectos
relevantes surgidos durante o desenvolvimento das atividades (2016,

p. 3).

No relatério de 2017 encontramos uma consideragiao importante e que
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mostra como o trabalho com a metodologia de tema gerador na escola no
ano anterior (2016) proporcionou bons resultados e serviu de estimulo para
o corpo docente eleger um novo tema gerador para o trabalho com EDH no
ano seguinte:

Observando o éxito das atividades desenvolvidas e da participacdo
efetiva da comunidade escolar e local, concordou-se com a manuten-
¢do de um tema gerador para o préximo ano (2017). Desta forma,
o corpo docente, equipe pedagogica e administrativa elegeram como
tema gerador para a Educacio em Direitos Humanos as regides do
Brasil (2017, p. 3).

Na apresentacao do documento encontramos uma subdivisao de temas
que nortearam os trabalhos das turmas da escola onde cada etapa esteve res-
ponsavel pelo estudo de uma regiao do pais. O objetivo era analisar e discu-
tir situagoes de infracdo dos Direitos Humanos e que aparecem com maior
incidéncia na respectiva regiao de estudo. Assim, as cinco regides brasileiras
foram distribuidas do quinto ao primeiro ano do Ensino Fundamental.

Os quintos anos ficaram com a regido norte cujo eixo Histéria e Cultura
Indigena estaria contemplando nas discussoes acerca das ameagas, conflitos e
polémicas relacionadas a populagdo indigena da regiao, bem como o eixo ci-
dadania contemplaria as questdes relacionadas ao déficit do saneamento am-
biental refletindo nas taxas de mortalidade infantil; o alto indice de analfabe-
tismo na regido, a polui¢do dos rios pelo mercirio contaminando a populagiao
ribeirinha e a derrubada ilegal da madeira gerando conflitos e violéncia.

Os quartos anos focaram seus estudos na regiao Nordeste, onde o eixo
Histéria e Cultura Afro-Brasileira esteve contemplado pelas analises acerca da
presenca do maior nimero de descendentes de origem africana, fora da Afri-
ca, estar nessa regiao e da grande influéncia cultural. Também foram contem-
plados o eixo Cidadania nas discussoes sobre a industria da seca, sobre o alto
indice de trabalho infantil e o pior indice de violéncia contra a mulher.

Os estudantes dos terceiros anos, da classe especial e da sala de recursos
desenvolveram atividades relacionados ao eixo Cidadania observando aspec-
tos da regido Sudeste tais como: inchaco populacional, formagao das favelas,
doencas endémicas devido a aglomeragdo e pobreza, processos migratorios
relacionadas a chegada de nordestinos, imigrantes clandestinos como bolivia-
nos e outros.

A regido Oeste ficou a cargo dos segundos anos observando o eixo Po-
breza e Desigualdades a partir do desenvolvimento de atividades que fomen-
tassem a analise dos altos indices de desigualdades sociais causados pelo pro-
cesso de modernizagao e a pobreza rural. O eixo Cidadania também esteve
presente nas discussoes dessas turmas a partir da constatagao de que essa re-
gido € a que recebe a menor cobertura de programas de combate a exploragao
de menores se tornando lider nessa exploragao.

A regidao Sul trouxe como discussao nos primeiros anos o eixo Identida-
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de de Género observada a partir da presenca de grupos neonazistas e, na edu-
cagao infantil, o eixo Direitos Humanos da Pessoa Idosa por ser essa regiao a
que concentra o maior nimero de idosos do pafs.

E aqui percebemos mais uma vez a presenc¢a do tema holocausto como
ponto de partida para a reflexdo de questdes sociais locais. O relatério mostra
que para desenvolver com os primeiros anos o estudo sobre grupos neonazis-
tas e assim discutir todas as formas de preconceito e violéncia que pautam as
acoes desses grupos, as professoras partiram do que foi o nazismo no inicio
do século XX e suas consequéncias. Assim encontramos a descri¢ao de traba-
lhos envolvendo as Leis de Nuremberg® para que os estudantes compreen-
dessem o modo legal com que agdes violentas a grupos minoritarios foram
realizadas. Segundo descricao das atividades realizadas, o objetivo foi trazer o
tema preconceito e racismo a partir da ideia de superioridade racial difundida
pelo ideal nazista e que segue presente nas a¢des violentas e conflitivas dos
grupos neonazistas.

Nessa descricio fica evidente a EDH acontecendo de forma transversal
onde toda a agao pedagdgica e as discussoes fomentadas nao perderam de
vista os conteudos curriculares. Dessa forma na Geografia foi contemplado o
conteudo sobre familia, escola e comunidade. Em Hist6ria os direitos e res-
ponsabilidades que regem as relagdes entre criangas e diferentes grupos como
familiares, escolares e comunitarios. Na Lingua Portuguesa as relagoes entre
oralidade e escrita e na Matematica a coleta de dados e a leitura e construcao
de graficos e tabelas.

As discussoes acerca dos grupos neonazistas contribuiram para refletir
junto com os estudantes as situagoes de preconceito na escola e na comuni-
dade. Vemos claramente nas agoes das professoras uma intencionalidade na
escolha do tema a ser discutido e que corrobora com o pensamento freireano
de que a0 pensarem os estudantes como “corpos conscientes” nao cabe mais
apenas apresentar conteudos como se estes pudessem ser “depositados” nos
estudantes, mas ao contrario, deve-se problematiza-los de forma que os estu-

5 Duas leis distintas, aprovadas pela Alemanha nazista em setembro de 1935, sio conhe-
cidas coletivamente como “Leis de Nuremberg”: (a) a Lei de Cidadania do Reich e (b)
a Lei de Protecio do Sangue e da Honra Alema. Estas leis incorporavam muitas das
teorias raciais que embasavam a ideologia nazista. Elas constituiram a estrutura legal para
a perseguicio sistemdtica dos judeus na Alemanha. De acordo com a Lei da Cidadania
do Reich s6 pessoas de “sangue ou ascendéncia alema” podiam ser cidaddos da Alema-
nha. Tal lei definia quem era ou nio era alemio e quem era ou nio era judeu, de acordo
com o nazismo. Assim, definia como judias as pessoas com trés ou mais avos nascidos
na comunidade religiosa judaica, as pessoas que haviam se convertido do judaismo para
o cristianismo e também definia como judias as pessoas cujos pais ou avos haviam se
convertido ao cristianismo. Esta lei retirou de todos eles a cidadania alemi e os privou
dos mais basicos direitos humanos. A segunda Lei de Nuremberg, a Lei de Protegao do
Sangue Alemio e da Honra Alema, proibia o matrimoénio entre judeus e nio-judeus, e
também criminalizava as rela¢Ges sexuais entre aquelas pessoas. Tais relacdes eram ro-
tuladas como “poluidoras da raga”. Milhares de pessoas acusadas como “poluidoras ra-
ciais” foram condenadas ou simplesmente desapareceram nos campos de concentracao.
Vet mais em: https://encyclopedia.ushmm.otrg/content/pt-br/article/ nuremberg-laws
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dantes percebam também sua relacio com o mundo.

Outra proposta pedagogica descrita nesse documento e que apresenta
o holocausto como ponto de partida esta relacionada ao trabalho da profes-
sora de ensino religioso que traz para discussio a questio dos Justos entre
as Nagoes® a partir do estudo de Nicolas Winton. Conhecido como “Anjo
de Auschwitz”, salvou 669 criancas judias do Holocausto. Partindo do termo
“anjo”, a professora buscou nas linguagens sagradas o mito anjo nas mais di-
versas religides relacionando com a obra de Djanira da Motta e Silva. Com o
desenvolvimento dessa proposta pedagogica a professora objetivou para além
do conteudo curricular de sua disciplina, propiciar a discussao sobre a¢des
solidarias de preservacdo a vida e o cuidado com a vida do outro numa con-
traposicao da ideologia que motiva as agdes de grupos neonazistas.

Numa referéncia a Adorno (1995) essa pratica pedagdgica nos faz pen-
sar na escola que objetiva a desbarbarizagao da humanidade, ou o que Freire
(1987) definiria como um movimento que propicia o ser mais, a humanizac¢ao
das pessoas. A humaniza¢io freireana estd intimamente ligada a capacidade
de captacao, de entendimento e de leitura critica acerca dos valores impostos
por uma elite dominante, que transforma as pessoas em objetos que sofrem a
acao e a cla se conformam. Nesta situagao, “ajusta-se a0 mandado de autori-
dades an6nimas e adota um ex que nao lhe pertence” (FREIRE, 1967, p. 43).
Sua humanizagao se construird na medida em que transitar da condigao de
simples espectador, que aceita prescrigdes alheias, para se assumir como sujei-
to social e politico de seu lugar, que compreendendo criticamente a organiza-
¢dao do meio em que vive, mais podera reagir e interferir “a violéncia dos que
lhes pretendem impor siléncio” IDEM, p. 49). Violéncia que desumaniza.

Em 2018 nao ha uma referéncia ao que seria um tema gerador que fun-
cionasse como um norte na EDH, porém identificamos um trabalho reali-
zado com os estudantes do quarto ano que parte da historia de Anne Frank
para discutir questoes relacionadas ao eixo Relagoes de Género. Nas descri-
¢Oes feitas no documento, as professoras dessas turmas buscaram, a partir do
estudo da vida e do cotidiano de Anne Frank, relatados no seu diario, com-
preender o protagonismo das mulheres durante o Holocausto seja nas redes
de ajuda buscando esconder pessoas, seja nos guetos administrando a distri-
buic¢ao de alimentos, seja nos campos na execuc¢ao de trabalhos. Desta forma
discutiram a violéncia contra a mulher naquele momento e também nos dias
de hoje, bem como o papel da mulher que ¢é responsavel pelos cuidados com
a familia, a mulher que lidera trabalhos onde a maioria dos trabalhadores sao
homens entre outros aspectos que envolvem os mais diversos tipos de vio-
léncia e preconceito contra a mulher na atualidade. Segundo descrigao, essa
6  Prémio instituido pelo Yad Vashem, como reconhecimento a todos os nao judeus que,

durante a 2* Guerra Mundial, arriscaram suas vidas, liberdade ou posigdo para salvar
judeus perseguidos pelo regime nazista. As principais formas de ajuda oferecidas pelos
Justos entre as Nag¢oes eram o ocultamento dos judeus em seus lares ou em suas proprie-

dades, falsificagio de documentos e identidades, translado clandestino e assisténcia para
a fuga e o resgate de criancas.
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proposta pedagdgica procurou abarcar alguns dos contetdos curriculares pre-
vistos em Geografia, Histéria e Lingua Portuguesa.

No relatério do mesmo ano também encontramos uma proposta que
partiu da perseguicao aos judeus durante o holocausto para discutir questoes
relacionadas ao Bullying. Observando aspectos como a diversidade judaica, a
intolerancia religiosa, o desrespeito aos usos e costumes dos judeus duran-
te o holocausto, os estudantes do segundo ano refletiram sobre o convivio
com o outro e sobre o respeito ao outro. As descri¢oes relatam o desenvol-
vimento de atividades que permitiram aos estudantes trocarem informacdes
sobre aspectos diversos que estao presentes na cultura familiar de cada um e
cada uma, considerando que suas experiéncias historicas, sociais, politicas e
culturais incidem diretamente no seu modo de ser, agir e se relacionar com o
outro. Paulo Freire alerta que uma das atividades mais importante da pratica
educativa consiste em:

[..] propiciar as condi¢bes em que os educandos em suas relagoes
uns com os outros ¢ todos com o professor ou professora ensaiam
a expetiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque ¢ capaz de amar. As-
sumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto.
A assuncido de nés mesmos nao significa a exclusio dos outros. E a
“outredade” do “ndo eu”, ou do tu que me faz assumir a radicalidade
de meu eu (1986, p. 18-19).

A citagdo acima nos remete ao necessario exercicio pedagogico da pro-
blematizagao de nosso papel social e politico no meio em que vivemos. Po-
rém, aprender tem a dimensao do “assumir-se” e de perceber que nossa cons-
tituigao se da no dialogo com as outras pessoas em situagao de existéncia. As
experiéncias vividas no Holocausto e que sao retomadas para problematizar
os Direitos Humanos, desafiam os estudantes a construirem acdes e reflexdes
na direcao de uma sociedade mais justa. Sociedade justa e democratica, que
lute conta qualquer tipo de violéncia, seja fisica, simbdlica, politica, racista,
sexista, contra as classes sociais oprimidas. Compreendendo que a luta pela
paz “nao significa a luta pela abolicao, sequer pela negagao dos conflitos, mas
pela confrontagao justa, critica dos mesmos e a procura de solu¢des concretas
para eles é uma exigéncia imperiosa de nossa época” (FREIRE, 2000, p. 60).

O dltimo relatério analisado foi o de 2019, que ao contrario dos an-
teriores, assumiu uma caracteristica de formulario com nimero definido de
caracteres o que de alguma forma restringiu o detalhamento das atividades
desenvolvidas. Assim como em 2018, ndo houve um tema gerador utilizado
para orientar o trabalho de toda a unidade, mas cada turma elegeu um tema
para desenvolver as propostas pedagogicas dentro da EDH. Dentro dos re-
latos encontramos uma que envolveu diversas turmas de etapas diferentes e
que partiu do tema infancia no holocausto para trabalhar o eixo Prevengao as
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Violéncias e Cidadania (Direitos da Crianca e do Adolescente).

De acordo com a descri¢ao contida no relatério essa foi uma proposta
pedagdgica que propiciou um intercambio entre esta unidade escolar e uma
escola na cidade de Haifa, em Israel, com o intuito de debater a questio do
trabalho infantil nessas duas realidades. Refletindo com os estudantes sobre a
separacao entre as criangas e suas familias durante o holocausto, sua adoc¢ao
por familias estranhas, troca de nomes judaicos por nomes cristdos e o tra-
balho realizado por criangas dentro dos guetos como forma de salvaguardar
a vida e de se alimentar, as professoras envolvidas intencionaram discutir a
questdao do trabalho infantil nos dias de hoje, a violéncia sofrida por criangas
e as leis de protecdo a crianga e ao adolescente. Proporcionando um dialogo
interdisciplinar entre as disciplinas de Arte, Geografia, Historia, Lingua Por-
tuguesa e Matematica, as professoras das turmas agregaram também o uso da
Lingua Inglesa como forma de estabelecer contato entre os alunos da escola
com os alunos israelenses. Essa foi uma proposta pedagogica que rompeu os
muros da escola nao sé pelo intercambio estabelecido, mas porque permitiu
aos estudantes envolvidos levarem suas impressoes, reflexdes e consideragoes
sobre o tema trabalhado para eventos como a Bienal de Artes do Municipio
e a Olimpiada de Filosofia promovida pela UFPR, num didlogo com outros
estudantes e publico diverso.

Nessa pratica identificamos o que Adorno (2012) define como “a pro-
ducao de uma consciéncia verdadeira”, onde as acdes niao intencionam mo-
delar pessoas e nem meramente transmitir conhecimentos, mas promover
nos estudantes a percepc¢ao de que ao conhecer sobre o passado podem com-
preender e agir no seu préprio presente.

Ainda podemos entender esse processo pedagogico, desenvolvido a par-
tir do eixo Prevencao as Violéncias e Cidadania, por meio da obra de Freire
(1967, p. 15) quando defende que uma “pedagogia da liberdade pode ajudar
uma politica popular, pois a conscientizacao significa a abertura a compreen-
sao das estruturas sociais como modos de dominacao e de violéncia”. Ou
seja, se recoloca a leitura de realidade como conteudo que dialoga com o sis-
tematizado, compondo o processo formativo e a0 mesmo tempo lhe dando
sentido e elementos para conscientizagao.

Para Borries (2018) a histéria s6 ¢ aprendida de forma eficaz se novas
perspectivas podem ser ligadas as antigas, se os fatos estiverem conectados
com as emogdes sejam elas positivas ou negativas e, por fim, se a historia
estudada for relevante para a vida dos sujeitos. O que se viu descrito sobre as
praticas que utilizaram o holocausto como tema gerador foi a prova de que
essa tematica pode ser um vasto para se discutir questoes relacionadas aos
Direitos Humanos de forma que elas facam eco na vida e no contexto dos
estudantes.
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Consideragoes finais

A negagao aos Direitos Humanos, configurados neste texto, por meio
do tema gerador Holocausto, faz uma aproximagao histérica do passado e
presente, recolocando a importancia da necessaria vigilancia, pois, freireana-
mente, vivemos em uma sociedade em transito, configurado por movimentos
de avancos e de recuos na configuracao de valores, expressos de um lado por
uma “sociedade-objeto”, fechada, autoritaria, sem dialogo e, portanto, sem li-
berdade; de outro lado a busca permanente de uma sociedade democritica,
marcada por valores de respeito e de liberdade.

Quando nos pensamos no Ensino da Histéria do Holocausto, normal-
mente nos voltamos para o fato como conteudo destinado as séries finais do
Ensino Fundamental e também do Ensino Médio por consideramos ser este
um conteudo “pesado” para os estudantes mais novos. No entanto, o que ob-
servamos a0 nos debrucarmos sobre a leitura e analise dos relatorios da EDH
produzido por uma escola puiblica da cidade de Curitiba é que o holocausto
pode estar presente nas discussdes sobre Direitos Humanos também nas sé-
ries iniciais.

O que se verificou é que um grupo de professoras, ao se depararem
com a obrigatoriedade de uma educa¢iao em Direitos Humanos foi procuran-
do formas de torna-la significativa primeiramente para si ¢ depois para seus
alunos, onde o trabalho de fato propiciasse uma reflexdo sobre questoes pre-
sentes no cotidiano de cada uma e cada um. A flexibilidade de uma proposta
que permite a inclusao dos mais diversos temas para facilitar a EDH, permitiu
que as professoras optassem por recortes do holocausto como ponto de par-
tida para discutirem a violéncia de género, a questao do idoso e da infancia, o
bullying entre outros aspectos que ainda hoje infringem os Direitos Humanos.

Ao decidirem se apropriar desse assunto e torna-lo um tema gerador
para suas praticas, essas professoras se comprometeram com a pesquisa
constante que lhes permitiu fazer o recorte necessario da historia de forma
a atender as demandadas de seus estudantes tornando esse ensino significa-
tivo. Desenvolvendo propostas pedagogicas de carater inter e transdisciplinar
essas educadoras afirmaram que o Holocausto pode servir como um ponto
de partida para se refletir sobre o tempo presente e os contextos locais, his-
toricos, sociais, culturais e politicos dos estudantes. O que se viu descrito nos
relatérios foram praticas pedagogicas problematizadoras que propiciaram aos
estudantes um movimento na dire¢ao do ser mais, compreendendo-se como
seres histéricos e compreendendo também que a “a historia é sobre todos os
grupos sociais e sobre homens e mulheres, meninos e meninas e inclui todo
mundo, agora e no passado” (Cooper, 2012, p. 60).

Para além do registro de atividades, os relatorios também serviram para
que pudéssemos perceber como a EDH foi se consolidando na unidade esco-
lar dentro do recorte temporal estabelecido. Verificamos que sua transversali-
dade foi se naturalizando a medida que as professoras foram compreendendo
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a verdadeira finalidade dessa educacao “como uma das mediacoes fundamen-
tais tanto para o acesso ao legado histérico dos Direitos Humanos, quanto
para a compreensao de que a cultura dos Direitos Humanos ¢ um dos alicer-
ces para a mudanga social”. (Brasil, 2012).

Com isso queremos dizer que se num primeiro momento essa educagao
foi entendida como uma imposi¢ao da mantenedora e foi realizada totalmente
descontextualizada sem atribuir qualquer significado ao seu desenvolvimen-
to, porém, com o passar dos anos ela foi tomando forma e importancia. E a
presenca do holocausto como um dos temas geradores dessas praticas ¢ pro-
va dessa mudanga de percepgiao. Ao se proporem a trabalhar com um tema
que nio esta presente na grade curricular das séries iniciais, essas professoras
promoveram uma mudanca de paradigmas na EDH da unidade escolar onde
atuam demonstrando que o Holocausto pode ser um campo fértil tanto para
chamar a atenc¢do dos estudantes para as consequéncias da intolerancia e do
desrespeito ao outro, como para despertar a empatia e a alteridade e assim
abrir caminho para uma EDH eficaz e com grande significado, construindo
valores de liberdade e de respeito, os quais sao fundantes de uma sociedade
democritica.
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Resumo:

Em 2015, o governo do Estado do Espirito Santo, por meio da Lei comple-
mentar n° 799 criou o Programa de Ensino Médio em Tempo Integral em
Turno Unico, alterado em 2019, pela Lei Complementar n® 928 que tracou as
diretrizes para seu funcionamento. Mesmo com a regulamentagao da meta 6
do Plano Nacional de Educacio, os indicadores apresentados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira para a Educa-
¢ao em Tempo Integral apontam uma redugdao no nimero de matriculas nos
ultimos cinco anos, no Brasil. Assim, o objetivo ¢ revisitar o Programa em
execugdo destaca as perspectivas da Educacdo Integral no Estado e sua rele-
vancia para a formagdo cidada. Por meio de pesquisa documental, faz-se um
estudo em relagdo as matriculas de Educagio Integral e os resultados obtidos
no Indice de Desenvolvimento da Educacgio Bésica das quatro escolas que
implantaram o Programa no municipio de Cachoeiro de Itapemirim, ES, para
verificar o impacto dos resultados no sucesso escolar.

Palavras-chave: Educacio em tempo integral; Indicadores; Resultados.

Introdugio

No ano de 2015, o governo do estado do Espirito Santo desenvolveu,
por meio da Lei Complementar n°® 799, o Programa de Ensino Médio em
Tempo Integral em turno dnico, também chamado de Escola Viva. Em 2019,
o Programa passou por alteracoes por meio da Lei Complementar n® 928,
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que passou a tragar novos objetivos em relacdo a politica de funcionamento.
A partir Lei n°® 928/2019 novas diretrizes foram definidas, cujas mudancas
visam atender a meta 6 do Plano Nacional de Educacio (Lei n°® 13.005/2014),
que dispoe sobre o compromisso dos gestores publicos em ofertar a educa-
¢do em tempo integral em, pelo menos, 50% das escolas publicas, para aten-
der, no minimo, 25% dos alunos da educacio basica.

Nessa prospeccio, a iniciativa do governo espiritossantense em imple-
mentar a proposta de Educa¢ao em Tempo Integral (ETT) na rede estadual de
ensino, primeiramente na etapa do Ensino Médio, objetiva atender um precei-
to legal e melhorar os indices de aprendizagens dos estudantes. O Programa
inicial ¢ fruto de uma parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacio (ICE), apresenta metodologia prépria, denominado Escola da Es-
colha, tendo suas a¢des focadas no projeto de vida dos estudantes, onde sao
trabalhadas as dimensdes pessoal, social e produtiva, problematizando as mul-
tiplas dimensGes que integram suas identidades, permitindo que eles possam
projetar e refletir sobre seus sonhos e as possibilidades de concretiza-los. O
ciclo de vida do projeto envolve trés fases: Sobrevivéncia, no ano de implan-
tacao, Crescimento na segunda fase e Sustentabilidade na terceira fase.

No presente estudo selecionamos as quatro escolas estaduais que im-
plantaram o Programa no municipio de Cachoeiro de Itapemirim, Espirito
Santo, Brasil. Essas escolas encontram-se em fases diferentes, com destaque
para a CEEFMTI Francisco Coelho Avila Junior, pioneira, e que, portanto, ja
vivenciou todas as fases.

Os dados apresentados resultam da analise documental dos indicadores
publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ani-
sio Teixeira (INEP) e do Instituto Jones dos Santos Neves (IJSN), referentes
a evolucdo das matriculas de Educac¢io Integral no Brasil e no Estado do Es-
pitito Santo e também acerca dos resultados que foram conquistados no In-
dice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) nessas quatro escolas.
Ao registrar a evolugao das matriculas e do IDEB, discutimos e fizemos uma
reflexdo sobre a importancia dada a mensuracao dos resultados e a necessida-
de de um olhar mais critico e reflexivo para além desses dados, considerando
a vultuosidade do Programa.

O direito fundamental e social a educagao

O direito a educagao, como leciona Soares (2010), é positivado em to-
das as constituicoes brasileiras, desde a Constituicao Imperial de 1824, até a
Constitui¢ao Republicana de 1988. Nesse interim, ao considerarmos a Carta
Constitucional de 1988, temos em seu texto o estabelecimento de um titulo
exclusivo para os direitos e garantias fundamentais. Dentro do titulo II esta
contido o capitulo segundo, inaugurado pelo artigo sexto e positiva a educa-
¢do como um direito social, mas acima de tudo fundamental ao desenvolvi-
mento intelectual e cidadao do individuo.

Anais de Artigos Completos - VOLUME 6 | 185



Além de ser consagrado dentro dessa prerrogativa de garantia funda-
mental, a Constitui¢ao, mais a frente, estabelece um rol de artigos que con-
templam os aspectos que sao necessarios para concretizar o acesso a educa-
¢ao. De tal modo, o artigo 205 estabelece que a educagiao é um direito de
todos e um dever do Estado e também da familia, a sociedade, por sua vez,
deve promover, colaborar e incentivar as iniciativas educacionais. Ainda em
acordo com o dispositivo constitucional, é mister destacar que o direito de
acesso a educagao tem como principal objetivo o desenvolvimento da pessoa,
prepara-la para o exercicio da cidadania e qualifica-la para o trabalho (BRA-
SIL, 2010).

Em sequéncia, ao consultarmos o artigo 206 da Constitui¢ao Federal, é
possivel elencar os principios norteadores da promogao educacional e que de-
vem ser observados em qualquer outra legislacao atinente ao direito a educa-
¢ao. Sendo assim, a ministracdo do ensino se dara pelos seguintes fundamen-
tos: a) condi¢Oes igualitarias de acesso e permanéncia no ambiente escolar;
b) liberdade de aprendizado e divulgac¢ao do pensamento; c) pluralidade de
ideias e a coexisténcia de instituigoes escolares publicas e privadas; d) gratui-
dade do ensino publico; ) valorizagio dos professores e demais profissionais
que atuam na area educacional; f) gestio democratico do ensino e também
a garantia do direito a educagao e aprendizagem ao longo da vida (BRASIL,
2010).

Por conseguinte, no que concerne ao artigo 211 da constituinte brasi-
leira, ainda ¢ possivel observar a distribui¢io de competéncia em relagio ao
investimento e promog¢ao da educagdo por parte dos estados e municipios
que compoem a federagao brasileira. Assim, o paragrafo segundo do artigo
mencionado anteriormente, elenca o ensino fundamental e a educacio infantil
como campo de atuagao prioritario do Municipio. Ja o paragrafo terceiro, por
sua vez, delega aos Estados e ao Distrito Federal a competéncia de atuar e
promover a educacao em seu nivel fundamental e médio (BRASIL, 2016).

Dentro dessa abordagem, é de fundamental relevancia destacar que o
direito a educagao também esta consagrado na Declaracio Universal dos Di-
reitos Humanos. Nesse contexto, o artigo vinte e seis do documento estabe-
lece que todos possuem direito de acesso a educagdo gratuita, pelo menos em
graus elementares e fundamentais. Ainda nessa discussao, a declaragiao ainda
positiva que a experiéncia educacional ha de ser orientada para o desenvolvi-
mento da personalidade humana e fortalecimento dos direitos humanos e das
liberdades e garantias individuais fundamentais (ONU, 1948). Em sintese, o
que se percebe é que a educacio, a nivel mundial, ¢ declarada e interpretada
como um direito humano e fundamental para o desenvolvimento do indivi-
duo.
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A politica de implementagao da escola no programa de educagao
em tempo integral

Desde a década de 1930, com o Movimento da Escola Nova, que os
principios filosoficos sobre educagiao sdo associados a discursos e lutas por
uma escola publica que permita o desenvolvimento integral do estudante e
que a educagdo seja um compromisso firmado por todos. Esta perspectiva
educacional colaborou para a diversidade de formas de administrar e pensar o
tempo e o espago escolar e também para a constru¢ao dos pressupostos teo-
ricos que fundamentaram o engrandecimento da Educacio Integral no Brasil.

Em consonancia, com o passar dos anos e com o aperfeicoamento da
legislacao brasileira, o direito a educagdo passou a ser discutido com mais
veemeéncia e, como consequeéncia, a educagao integral também passou a ser
mais trabalhada. Nessa prospeccao, diversas leis como, a Constitui¢io Fede-
ral, artigos 205, 206 e 227; o Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n°
8069/1990; a Lei de Diretrizes e Bases - Lei n® 9394/1996, artigos 34 e 87; os
Planos Nacional de Educacio - Lei n® 10.172/01 e Lei 13005/14, meta 6, € o
Fundo Nacional de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino Basico e de
Valoriza¢ao do Magistério — FUNDEB- Lei n° 11.494/2007, tem fundamen-
tado legalmente os Programas de Educagido em Tempo Integral implementa-
dos no Brasil.

De tal modo, o Programa de Educagao em Tempo Integral, criado no
ano de 2015, foi inserido no rol de Projetos Estruturantes do Governo do Es-
tado do Espirito Santo com prioridade de execugdo no periodo de 2015-2018.
Dentro dessa discussao, é de grande valia ressaltar que essa politica publica
educacional esta alinhada com as diretrizes do Plano de Desenvolvimento do
Espirito Santo 2030. Nesse interim, o programa tem avan¢ado em termos de
politicas de Governo para o campo do debate das politicas publicas relaciona-
das ao Estado. Seu principal piblico-alvo sao os jovens estudantes, pois visa
viabilizar oportunidades para que eles aprendam e desenvolvam o conheci-
mento necessario para elabora¢iao de projetos de vida, fato que transpassa a
simples carga horaria no curriculo (SEDU, 2019).

Apresentagao dos dados relacionados ao nimero de alunos e esco-
las em jornada de Educagdo em Tempo Integral (ETI) no estado
do Espirito Santo

Conforme dito anteriormente, o Plano Nacional de Educac¢io (PNE)
que esta em vigor possui diretrizes, metas e estratégias que, em tese, devem
ser alcancadas até o ano de 2024, para o desenvolvimento da Educagio, no
Brasil, principalmente no que tange a Educacio em Tempo Integral. Desse
modo, para evidenciar a evolu¢ao da implementagao do Programa de Educa-
¢ao em Tempo Integral, respaldado na meta 6 do PNE, apresentamos alguns
indicadores relacionados ao estado do Espirito Santo para melhor visualiza-
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¢ao do desenvolvimento dessa politica educacional.

Nesse sentido, pelos dados evidenciados pela Tabela 01, podemos
acompanhar o histérico do nimero de matriculas do Programa da Educagao
em Tempo Integral (ETT) no Estado do Espirito Santo e perceber uma queda
nos ultimos anos, com uma pequena ascensao no ano de 2020. Esta realidade
também ¢é expressa na rede estadual e federal. Tendo em vista o cenario da
rede de educac¢io estadual, a0 compararmos o quantitativo do ano de 2012
com o correspondente ao ano de 2020, é possivel perceber uma queda de
35.625 estudantes no numero total de alunos matriculados em programas de
Educacio Integral.

Tabela 01: Numero de alunos do publico alvo da ETI por rede de ensino no
Espirito Santo 2012-2020

Ano 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020

Federal 5.913 6.077 6.166 6.671 7.492 7.912 8.340 B.558 B8.943
Estadual 234728 230.280 225470 219675 215073 209465 200779 198.230 1599.103
Municipal 482.500 485553  486.373  483.317  486.393 488006 491497 495.066  498.486

Total 723.541 721950 718.009 709.663 708.958 705.383 700.616 702.054 706.532
Fonte: IJSN (2021)

Importante destacar que durante os anos de 2012 a 2020, em decorrén-
cia dos Programas de Educacgio Integral implantado no Estado do Espirito
Santo, houve um crescimento progressivo no numero de alunos inseridos no
contexto de jornada de Escola em Tempo Integral, conforme podemos per-
ceber no grafico 01 apresentado a seguir.

188 | VI Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra - 2021



Grafico 01 - Alunos publico alvo em jornada de Educagiao em Tempo
Integral na rede estadual, 2012-2020
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Fonte: IS|N (2021)

Com a implantagao desses Programas, houve uma expansio de 10,47%
de alunos atendidos. Porém, é importante destacar que mesmo com o Ppico,
que ocorre no ano de 2020 com 11,18%, ainda ha uma certa distancia no que
tange ao cumprimento dos 25% de estudantes que devem estar em jornada de
ETI, como previsto pela meta n°® 6 do Plano Nacional de Ensino.

O ano de 2016 ¢ marcado por uma queda significativa nas matriculas. A
paralisacao do Programa Mais Educagiao em 2015 e a pouca adesio ao Novo
Programa Mais Educagio influenciou este resultado. Isto motivou os gestores
publicos a implantarem Escolas de Tempo Integral, nomeadamente porque ¢é
preciso cumprir a regulamentagao, os preceitos expressos na meta 6 do Plano
Nacional de Educagio (Lei 13.005/2014), referentes ao percentual minimo
de oferta de educacio integral nas escolas para atender o minimo de 25% de
alunos da rede publica. E no Estado do Espirito Santo esta realidade nao foi
diferente.

O percentual de matriculas e o Indice de Desenvolvimento da Edu-
cagao Basica -IDEB:

Dentro desse estudo, em relagido a Educacao em Tempo Integral ¢ rele-
vante falarmos acerca do percentual de matriculas e de sua evolugao, tanto a
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nivel nacional, quanto em nivel estadual. Dessa maneira, na busca de elucidar
os dados relacionados a educacgdo integral, apresentamos o quadro 01 para
mostrar a progressao dos indicadores de matriculas no Brasil e nas cinco re-
gides brasileiras. Nessa perspectiva, o quadro abaixo é dividido entre os seg-
mentos de educacio infantil e fundamental.

Assim, ao olharmos atentamente para o cenario brasileiro é possivel
constatar que entre os anos de 2010 e 2017 houve uma progressao de 5% nos
indicadores de matriculas referentes a educacio infantil, em relacio ao ensino
fundamental, durante o mesmo espaco temporal analisado, houve um cresci-
mento de 10% em relacdo aos alunos matriculados na Educa¢ao em Tempo
Integral.

Quadro 01 - Porcentagem de matriculas na Educa¢dao em Tempo Integral

Regido Geografica/ | Educagdo Infantil | Ensino Fundamental
Etapa de ensino 2010 2017 2010 2017
Brasil 25% 30% 4% 14%
Norte 6% 7% 4% 13%
Nordeste 9% 13% 3% 22%
Sudeste 33% 38% 5% 11%
Sul 51% 50% 5% 9%
Centro-Oeste 28% 29% 5% 10%

Fonte: Mochlecke (2018)

Nesse caminho, ao observar os dados referentes a regido sudeste apre-
sentados no quadro 1, destacamos que entre 2010 e 2017 o nimero de ma-
triculas aumentou em 5% na educagao infantil. J4 em relagio a educagio
fundamental, durante o mesmo recorte temporal, aumenta 6% em relagao
aos seus indicadores de alunos matriculados na jornada educacional de tem-
po integral. Desse modo, percebemos que na regiao sudeste ha um cresci-
mento dos indicadores que se concentram preponderantemente nas matri-
culas de ensino fundamental em jornada integral.

Ja no Estado do Espirito Santo, ¢ possivel verificarmos a evolu¢ao do
percentual de matriculas relacionadas a Educacio em Tempo Integral na
rede estadual, municipal, federal e privada de ensino, tanto nos anos iniciais
quanto nos anos finais. Nesse prisma, ao estudarmos as taxas relacionadas a
ETT em nivel estadual, constata- se que entre os anos de 2016 e 2020 houve
um crescimento de apenas 2,4% no nimero de registros condizentes a ma-
tricula, como mostra o grafico 02 a seguit:
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Grafico 02 - Percentual de matricula relacionadas a Educagao em Tempo
Integral no estado do Espirito Santo
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Fonte: INEP (2021)

De tal modo, no ano de 2016 a rede estadual possui um percentual de
31,7% de matriculas. Ja em 2017 houve um aumento de 0,2%, o que resulta
em 31,9% de alunos inscritos dentro da modalidade de Educagiao em Tempo
Integral. No ano subsequente, 2018, nota-se que ha um aumento de 0,9%
em relacdo ao ano anterior - 2017, assim o ano é finalizado com 32,8% dos
estudantes do ensino médio matriculados no sistema ETI. Em 2019 tem-se a
melhor taxa do grafico, neste ano a rede estadual atinge 34,2% de matriculas e
logo em 2020 o que se verifica é uma queda para 34,1% de alunos matricula-
dos na modalidade educacional tratada.

Porém, ao relacionarmos as taxas de matriculas referentes ao progra-
ma de Educacio em Tempo Integral com o Indice de Desenvolvimento da
Educacio Basica, constata-se que, mesmo com a pouca evolugao nas taxas de
alunos matriculados, é percebido um resultado satisfatério no que tange ao
IDEB. Nesse prisma, pelos indices evidenciados pelo quadro 02 inframencio-
nado, ¢ possivel perceber um avanco do IDEB nos anos iniciais, superando
a meta projetada da Rede Estadual de Ensino. Ja nos anos finais, ¢ possivel
notar essa superacao entre IDEB observado e meta projetada somente nos
anos de 2007 e 2009. Nos periodos subsequentes é constatado que o indice
observado nao alcanga a meta planejada. Contudo, mesmo com essa queda
observada nos anos finais, ¢ importante dizer que nao ha uma discrepancia
significativa entre IDEB observado e meta projetada.
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Quadro 02 - IDEB da Rede Estadual de Ensino no periodo de Implantagao

do PMTE
Anos iniciais Anos finais
Data
Base IDEB Meta IDEB Meta
Observado Projetada Observado Projetada
2005 3,7 - 3,5 -
2007 41 3,8 3,6 3,6
2009 5,0 4,1 3,8 3,7
2011 5,0 4.5 3,7 4,0
2013 53 4.8 4,0 4.4
2015 55 5,1 4,0 4.8
2017 59 54 4.4 5,0
2019 6,1 5,7 4.8 53

Fonte: Elaboragao préptia a partir dos dados do INEP (2020)

Ao considerarmos a realidade de Cachoeiro de Itapemirim, cidade loca-
lizada no sul do estado do Espirito Santo, focamos nosso estudo em quatro
escolas da rede estadual que ja vém desenvolvendo o Programa Estadual de
Educacao em Tempo Integral e que estio em diferentes fases da implantacao
do Programa. Nestas escolas é possivel perceber uma evolugio nos resultados
do IDEB, conforme podemos os indicadores representados no Quadro 3 a

seguir

Quadro 03 - IDEB das quatro escolas estaduais adeptas ao Programa de ETI
localizadas em Cachoeiro de Itapemirim

2015 2017 2019
Escolas Proje-| Obser- | Proje-| Obser- | Proje-| Obset-
tado | vado | tado | vado | tado | vado
CEEFMTI Francisco Coelho Avila Junior| 4,4 3,2 4,6 5,5 4,9 5,6
CEEMTI Liceu Muniz Freire 41 42 4.4 5,0 4,7 ok
EEEFM Agostinho Simonato e 49 Fok 5,1 47 5,4 4,8
EEEFM Prof. Claudionor Ribeiro Fok Fok Fok 41 43 4,5

Fonte: INEP 2021

Nesse contexto, a0 observarmos o quadro 3 acima apresentado, é possi-
vel perceber que a primeira escola que recebeu o programa de ETI, CEEFM-
TI Francisco Coelho Avila Junior, obteve um progresso no IDEB observado.
Desse modo, no ano de 2015, o indice observado esteve abaixo do projetado,
isso ocorre pelo fato de ser o primeiro ano de estabelecimento da Educacio
em Tempo Integral na escola. Porém, em 2017 ja é constatado uma superagao
entre o IDEB projetado (4,6) e o IDEB observado (5,5). Tal progresso tam-
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bém ¢ certificado em 2019, assim o indice que era projetado para 4,9 pontos ¢é
superado pelo indice observado que resultou 5,6 pontos.

Em relacio as outras trés escolas estudadas, observa-se que a CEEMTI
Liceu Muniz Freire tem superado os indices projetados entre 2015 até 2017.
Ja em relacdo a escola EEEFM Agostinho Simonato, nota-se que os percen-
tuais observados estdo um pouco abaixo do IDEB projetado. A EEEFM
Prof. Claudionor Ribeiro, por sua vez, demonstra, em 2019, uma superacio
em relacao ao indice projetado.

Consideragées finais

O direito a educacio dentro da histéria constitucional brasileira é asse-
gurado, ainda que formalmente, desde a primeira constituicio outorgada em
1822, desde entio, todas as outras cartas constitucionais sustam essa garantia
educacional. Dentro dessa perspectiva, tal prerrogativa também esta positi-
vada na Constituicio Federal de 1988 como um direito de todos, sendo fun-
damental para a formagdo intelectual e cidada do individuo. Nessa premissa,
além de ser uma garantia de todos, a educagao ¢ um dever do Estado e da
Familia e a sociedade, por sua vez, deve promover programas que sirvam de
incentivo para as iniciativas educacionais. Desse modo, a prépria Constituigao
estabelece os principios a serem perseguidos para a materializa¢ao do direito a
educacio no seio social.

Além desse assentamento constitucional, é de grande importancia citar
que o direito a educacdo é classificado como um direito humano, pois esta
expressamente descrito no artigo vinte e seis da Declaragao Universal de Di-
reitos Humanos. Nesse interim, todos possuem o direito de acesso gratuito
aos ambientes educacionais, pelo menos em seus niveis elementares e fun-
damentais. Além de toda essa previsdo, a declaragao também enfatiza que a
experiéncia educacional deve orientar-se para o desenvolvimento da persona-
lidade humana e para o fortalecimento dos direitos humanos e das liberdades
individuais.

Dentro de todo esse estudo direcionado a essa garantia educacional,
percebeu-se que, ao longo das ultimas décadas, os programas relativos a Edu-
cacio em Tempo Integral vem sendo discutidos e consolidados, principal-
mente como uma forma de assegurar a educacao para todos. Nesse cenario, a
realidade educacional do estado do Espirito Santo nao foi diferente, pois com
a Lei Complementar n° 799 de 2015 foi implementado o Programa de Educa-
¢ao em Tempo Integral. Assim, com a finalidade de atender a meta 6 relativa
ao Plano Nacional de Educagao, em 2019, a Lei Complementar n° 928 trouxe
as mudancas necessarias para que sejam alcancadas as diretrizes previstas le-
galmente.

Em sequéncia, essa iniciativa do governo do Espirito Santo em relagao
a implementar a proposta de Educagido em tempo integral na rede estadual de
ensino, primeiramente nas etapas referentes ao ensino médio, destinam-se a
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atender o mandamento legal e promover melhorias no que tange aos indices
medidores de aprendizagem dos estudantes.

Assim, na presente comunica¢do foram selecionadas quatro escolas da
rede estadual que implantaram o programa e estdo localizadas no municipio
de Cachoeiro de Itapemirim, Espirito Santo, Brasil. Apesar de compor o mes-
mo programa, as instituicGes analisadas se encontram em diferentes fases de
implementagao do projeto, sendo que o maior destaque foi para a CEEFMTI
Francisco Coelho Avila Junior, que ja vivenciou todas as fases de implemen-
tacdo e adaptacdo, e consequentemente tem apresentado grandes resultados
relacionados ao IDEB.

Para a concretizagao do estudo foram apresentados dados resultados da
analise documental dos indicadores publicados tanto pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e do Instituto
Jones dos Santos Neves. Por meio dessas estatisticas, percebeu-se que mesmo
com a baixa evolucao no percentual de matriculas de Educacao Integral no
Brasil e no Estado do Espirito Santo, o Indice de Desenvolvimento da Edu-
ca¢do Basica nas quatro escolas analisadas apresentaram um resultado satisfa-
torio.

Por fim, a mensuracao destes resultados dao indicativos da vultuosidade
do Programa. A Lei n° 13.005/2014, que trata acerca do Plano Nacional de
Educacio (PNE), traz em seu texto metas e estratégias educacionais que de-
vem ser consolidadas entre os entes federados, de acordo com seu campo de
atuacao. Nesse contexto, mais que o proposito atender um preceito legal e a
busca por resultados imediatos nos indices de aprendizagens dos estudantes
¢ preciso se trabalhar tanto no ambito de politicas publicas educacionais de
forma que as praticas avaliativas visem apreciar tanto o crescimento pessoal
quanto a integracao e a consciéncia social.

Referéncias

BRASIL. [Constituicdao (1988)]. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil
de 1988. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. [2016]. Disponivel em: https://
www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.
pdf. Acesso em: 23 fev. 2021.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacio-
nal de Educacio - PNE e da outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da Repu-
blica. [2014]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em: 10 out. 2021.

ESPIRITO SANTO. Lei complementar n°928, de 25 de novembro de 2019.
Estabelece diretrizes para a oferta de Educacdo em Tempo Integral nas Escolas
Publicas Estaduais e da outras providéncias. Vitéria: Governo do Estado [2019].

Disponivel em: http://www3.al.es.gov.bt/Arquivo/Documents/legislacao/html/
1ec9282019.html. Acesso em: 10 out. 2021.

ESPIRITO SANTO. Lei complementar n°® 799, de 12 de junho de 2015. Cria o
Programa de Escolas Estaduais de Ensino Médio em Turno Unico, denominado

194 | VI Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra - 2021


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf
https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC91_2016.pdf

“Escola Viva”, no ambito do Estado, e da outras providéncias. Vitéria: Governo
do Estado [2015]. Disponivel em: http://www3.al.es.gov.bt/Arquivo/Documents/
legislacao/html/lec7992015.html. Acesso em: 10 out. 2021.

IJSN. Educagdo em tempo integral: meta 6 do Plano Nacional de Educagio.
Vitéria: Instituto Jones dos Santos Neves. 2021. Disponivel em: http://www.ijsn.
es.gov.br/artigos/5904. Acesso em: 10 out. 2021.

INEP. Resumo técnico do estado do Espirito Santo: censo da educagio ba-
sica 2020. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. 2021. Disponivel em: https://download.inep.gov.btr/publicacoes/institu-
cionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_do_estado_do_espitito_san-
to_censo_da_educacao_basica_2020.pdf. Acesso em: 11 out. 2021.

DECLARA(;AO UNIVERSAL DE DIREITOS HUMANOS. 10 de dezembro de
1948. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-di-
reitos-humanos. Acesso em: 02 nov. 2021.

MOEHLECKE, Sabrina. Tendéncias do acesso a educagio integral no Brasil: per-
cursos dissonantes na educacio basica. Revista on-line de Politica e Gestido
Educacional. v. 22, dez. 2018. p. 1297-1312. Disponivel em: https://petiodicos.
fclar.unesp.br/rpge/article/view/12013. Acesso em: 17 nov. 2021.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO.SEDU. Escola de Tempo Inte-
gral. 2019. Disponivel em: https://sedu.es.gov.br/escola-viva. Acesso em: 15 jun.
2019.

SOARES, Dilmanoel de Aragjo. O direito fundamental a educagdo e a teoria do
nido retrocesso social. Revista de Informagao Legislativa, Brasilia, v. 47, n. 186,
p.- 291-301. Disponivel em: https://www2.senadoleg.br/bdsf/bitstream/hand-
le/id/198687/000888837.pdf?sequence=1&isAllowed=y#:~:text=En%2D %20
tre%020as%20primeiras%2C%20pode, VI%2C%20e%020artigo%2030%2C%20inci-
so. Acesso em: 02 fev. 2021.

Anais de Artigos Completos - VOLUME 6 | 195



FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES EM

MEIO A PANDEMIA NO BRASIL: RESGATANDO A

OBRA DE CAROLINA MARIA DE JESUS PARA UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Silmar Leila dos Santos

Universidade Federal do ABC (UFABC, Santo André, Brasil). Doutora em Educa¢io
pela Pontificia Universidade Catolica de Sio Paulo

Resumo:

O presente artigo tem por objetivo apresentar o trabalho de formagao conti-
nuada de professores da rede publica do municipio de Sao Paulo, capital do
estado de Sao Paulo (Brasil), desenvolvido durante o ano de 2020 que, devido
a pandemia de Covid-19, necessitou ser adaptada para o modo remoto (via
internet). Esta formagao teve o intuito de promover uma educagio antirracis-
ta e reflexdes sobre o racismo estrutural existente e persistente na sociedade
brasileira e, a0 mesmo tempo, subsidiar os docentes para adequagoes peda-
gogicas que considerassem a especificidade das turmas atendidas e também
a disciplina a ser ministrada, pois a escola onde esses professores lecionam
atende estudantes da educagdo basica, mais precisamente do ensino funda-
mental, do primeiro ao nono ano. A principal referéncia bibliografica foi a do
resgate das obras literarias de Carolina Maria de Jesus: Didrio de Bitita e Quarto
de Despejo, tendo a Educagao em Direitos Humanos como a linha mestra desta
formacio.

Palavras-chave: Formacio docente; Educacio em Ditreitos Humanos; Caro-
lina Maria de Jesus; Educagiao antirracista.

Introducao

O presente artigo tem por objetivo apresentar o trabalho de formagio
continuada de professores da rede puiblica do municipio de Sio Paulo, capital
do estado de Siao Paulo (Brasil), desenvolvido durante o ano de 2020 que,
devido a pandemia de coronavirus (Covid-19), necessitou ser adaptada para
o modo remoto (via internet). Esta formacdo tinha o intuito de promover
uma educacgao antirracista e reflexdes sobre o racismo estrutural existente e
persistente na sociedade brasileira e, a0 mesmo tempo, subsidiar os docentes
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para adequagoes pedagogicas que considerassem a especificidade das turmas
atendidas e também a disciplina a ser ministrada, pois a escola onde esses
professores lecionam atende estudantes da educagao basica, mais precisamen-
te do ensino fundamental, do primeiro ao nono ano. A escola em questio
atende alunos e alunas de regido periférica da cidade e possui entre suas ca-
racteristicas o distanciamento geografico do centro da cidade, a auséncia de
equipamentos publicos e/ou mesmo pertencentes a iniciativa privada patra
a promogao de lazer e cultura como museus, cinemas, quadra poliesportiva.
Parte significativa das familias desses estudantes, por terem estabelecido suas
moradias em area de ocupagdo, nao tém acesso a agua encanada e rede de
esgoto, ruas pavimentadas e disponibilidade de transporte publico. Além dis-
so, registrou-se que a maioria dos alunos e alunas desta Unidade Escolar se
autodeclarou como pretos ou pardos, em pesquisa realizada pela propria Se-
cretaria Municipal de Educagiao (SME), durante o ano de 2018. A principal
referéncia bibliografica foi a do resgate das obras literarias de Carolina Maria
de Jesus: Didrio de Bitita e Quarto de Despejo. Tal formagiao teve como base a
leitura critica dessas obras, atrelada a andlises sociolégicas, educacionais, de
resgate historico e atividades individuais e em grupo, que colocavam em de-
bate questdes referentes ao feminismo negro; a valorizagao do cabelo afro;
as religides de matriz africana; a representacao (ou a auséncia) das manifesta-
¢oes culturais no cotidiano brasileiro; dentre outras questdes que pudessem
promover formagao continuada de qualidade. Tendo a Educagiao em Direitos
Humanos como a linha mestra desta formacao, buscou-se relacionar questoes
étnico-raciais também com a questido de género como forma de relacionar o
racismo estrutural ao machismo, a misoginia e a homofobia.

Ano de 2020 e a chegada do Covid-19 ao Brasil

O ano de 2020 sem duvida ficara marcado na histéria da humanidade
como sendo o ano da pandemia de Covid-19, uma doenga infecciosa causada
pelo virus SARS-CoV-2, que ataca o sistema respiratorio e que causou mais
de 5 milhdes de mortes em todo o mundo, até o més de novembro de 2021.

No Brasil, mais especificamente na cidade do Rio de Janeiro, capital do
estado de mesmo nome, a primeira vitima de Covid-19 foi uma mulher negra,
empregada doméstica que enfrentava mais de 120 quilémetros para chegar ao
seu local de trabalho, uma vez que sua residéncia fica em regidao denominada
como periférica, o que significa, dentre outras caracteristicas, que se localiza
distante, geograficamente, dos centros urbanos. Essa mulher foi infectada em
seu local de trabalho, uma vez que seus empregadores testaram positivo para
Covid-19. Seu falecimento ocorreu em 17 de marco de 2020.

No que se refere ao sistema educacional, cada estado da federagao bra-
sileira, passou a promover a¢Oes de combate a contamina¢ao em massa da
Covid-19. Na cidade de Sio Paulo, mais especificamente, identificamos que
a Secretaria Municipal de Ensino (SME) emitiu em 19 de marco de 2020, a
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Instrucado Normativa de n® 13, que suspendeu as aulas presenciais em todas as
unidades escolares e previu a implantacio do denominado ensino remoto, que
veio a se concretizar por meio de uma plataforma digital denominada Google
Sala de Aula. No entanto, para efeito do recorte deste artigo, nao faremos re-
feréncias a esta plataforma, mas sim, as atividades desenvolvidas pela coor-
denagdo pedagdgica de uma escola localizada na periferia da cidade de Sao
Paulo, que visou a formagao dos professores também de maneira remota (via
internet), uma vez que nao era possivel a realiza¢ao de encontros presenciais,
a partir da Instrugao Normativa citada anteriormente.

Caracteristicas da escola Raul Pompéia

Localizada na regiao noroeste da cidade de Sao Paulo, a Escola Munici-
pal de Ensino Fundamental (EMEF) Raul Pompéia foi inaugurada no ano de
1988 e, no ano de 2020 atendia, aproximadamente, mil alunos em dois turnos
diurnos e também no periodo noturno, em 12 salas de aula. O atendimento
diario ofertado a essa comunidade escolar se deu por cerca de sessenta docen-
tes, sendo que quarenta e seis destes professores realizavam formagao conti-
nuada de oito horas-aula semanais.

A formagio continuada desses professores foi estabelecida desde o ano
de 1992, quando da aprovagio legal do Estatuto do Magistério Publico Mu-
nicipal de Sao Paulo e garante aos professores que lecionam vinte e cinco
horas-aula semanais, que tenham essa formagao de oito horas-aula, de forma
remunerada.

No entanto, retomada a informagao de que a partir de marco de 2020,
devido a pandemia de Covid-19, nido era mais possivel que esse periodo de
formacao se concretizasse de maneira presencial, se fazendo necessario que a
equipe de coordenacao pedagogica da escola (da qual eu fazia parte) buscasse
alternativas para a continuidade de uma formagao de qualidade aos docentes,
mesmo que de maneira remota.

Para tanto, optou-se por realizar tal formacao considerando a realidade
da escola no que se refere a clientela atendida. Clientela esta caracterizada, pe-
los dados apresentados pela propria Secretaria Municipal de Educagao (SME)
e que foram obtidos por meio de formulario encaminhado as familias quando
da aplicagao da Prova Sao Paulo’, edi¢do 2018. Segundo esses dados, a es-
cola encontra-se em regido com caracteristicas de alta vulnerabilidade social,
onde 40% dessas famfilias vive com até R$ 1.000,00 mensais; 24% alegou nao
ter acesso a rede de tratamento de agua e esgoto; 60% nao possui veiculo pro-
prio e também nao possui computador.

Localizamos ainda, no Mapa da Desigualdade Social na cidade de Sio
Paulo (2019)* que, no que se refere a questio da moradia, na regiio onde
1  Tal Prova é denominada como Prova Sdo Paulo e ¢ aplicada anualmente a todos os es-

tudantes do 3° a0 9° ano, do ensino fundamental, juntamente com um questionario com

questdes socioecondmicas e de identidade étnica.
2 Disponivel em https://www.nossasaopaulo.org.br/wp-content/uploads/2019/11/
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esta localizada a EMEF Raul Pompéia, 17,7% da habita¢do ¢ caracterizada
como sendo de favelas. Na questao relacionada a rede de sadde, identificamos
que hd uma Unidade Basica de Sadde (UBS) no bairro que atende a uma gran-
de regidao, o que caracteriza um longo tempo de espera por parte dos mora-
dores, para conseguir um atendimento médico da clinica geral ou mesmo em
outras especialidades, como também se identifica no Mapa da Desigualdade
(2019) que revela que o tempo médio de espera, para atendimento médico na
regidao, ¢ de 40 dias. E, no que se refere a equipamentos de cultura e lazer, a
regido nao disponibiliza nenhum parque publico, espago cultural, biblioteca
ou outro espago reservado ao desenvolvimento cultural e de lazer.

No que se refere a questiao de identidade étnica da clientela da EMEF
Raul Pompéia, segundo a auto declaragdao dos discentes e seus familiares, reali-
zada em questionario distribuido pela propria Secretaria Municipal de Educa-
¢ao (SME), durante a semana de aplicacdo de prova externa (Prova Sao Paulo)
a todos os estudantes, o registro de que, em média, 25% dos alunos da escola
sao brancos; 10% se autodeclaram pretos; 48% se autodeclaram pardos; 7%
se autodeclaram amarelos; 5% indigenas e 5% nao responderam a questio.

Diante dessas informagoes conclui-se que a EMEF Raul Pompéia esta
localizada numa regiao periférica; com alto indice de vulnerabilidade; com
pouca infraestrutura e com uma clientela, predominantemente, afrodescen-
dente.

Tal constatagdo trouxe a nos, equipe pedagogica, um importante desa-
fio: proporcionar uma formacao de qualidade aos docentes dessa unidade es-
colar, mesmo que de maneira remota. Sendo assim, desenvolvemos o projeto
de formacao continuada de professores, denominado Direitos Humanos com foco
na temitica étnico-racial: um olhar especial sobre a produgdo cultural e cientifica das -
Iheres negras que se desenvolveu entre os meses de abril e dezembro de 2020,
de maneira remota (via internet) e que objetivou resgatar a riqueza da cultu-
ra afro-brasileira e relacionar questdes étnico-raciais com questoes de género,
abrangendo também um importante debate sobre o racismo estrutural, ma-
chismo, misoginia e homofobia.

O desenvolvimento do projeto de formagao

Creio que seja importante registrar que o fato de optarmos por uma
formacao continuada de professores em plena pandemia deu-se, além das ca-
racterfsticas da regido onde esta localizada a escola e de sua clientela, também
pelo fato de que, historicamente, a populagao negra no Brasil, sempre foi ne-
gligenciada, a comegar pelo triste registro histérico de que a escravidao negra
perdurou oficialmente até o ano de 1888 e que, mesmo com o fim da escravi-
dao legal, o que temos registrado ¢ uma triste historia arraigada em preconcei-
tos e discriminacio racial.

Em artigo publicado por Nisida e Cavalcante (2021), apds analise de-

Mapa_Desigualdade_2019_tabelas.pdf. Acesso em 05/03/2020.
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talhada de dados referentes aos 6bitos de Covid-19 na cidade de Siao Paulo,
descrevem que

os dados sobre 6bitos por Covid-19 apontam para uma maior mor-
talidade de pessoas negras, mostrando que a pandemia opera como
mais um fator agravante na reprodug¢io das desigualdades e das con-
di¢Ges sociais impostas a populacdo negra (p. 151).

O resgate da vida e obra de Carolina Maria de Jesus

Carolina Maria de Jesus foi uma escritora, poetisa e compositora negra
que viveu entre os anos de 1914 e 1977. De origem pobre e, como muitas ou-
tras mulheres com suas caracteristicas de vida, foi vitima de preconceito, ra-
cismo e, dentre as misérias que a pobreza lhe proporcionou, vivenciou o que
¢é a fome. Viveu na favela do Canindé, na cidade de Sao Paulo, como catadora
de material reciclado para ganhar a vida e sustentar seus trés filhos. Em vida,
teve quatro obras publicadas, sendo a mais conhecida delas: Quarto de despejo:
didrio de nma favelada (1960), obra que ja foi traduzida para treze idiomas. Pos-
tumamente teve mais seis obras publicadas, dentre elas, o também famoso:
Didrio de Bitita (1977). Contudo, Carolina Maria de Jesus, mesmo diante de
tanto sucesso, nao deixou de sofrer preconceito e discrimina¢ao, mesmo de-
pois de seus escritos se tornarem famosos. Exemplo disso ¢ a capa da Revista
O Cruzeiro de 12 de agosto de 1961, onde a escritora Carolina Maria de Jesus
aparece a0 lado de outras escritoras famosas em um evento em Sio Paulo, po-
rém, seu nome sequer ¢ citado na manchete, onde se 1é: “Literatura nio tem
cor. A loura Rosiangela Maldonado (Chamas do desejo eTormentos do
passado) com a escritora favelada de Quarto de despejo”.

Assim, diante da proposta de formagao pensada para a equipe docente
da EMEF Raul Pompéia, identificamos que o resgate da obra de Carolina Ma-
ria de Jesus seria ideal para se problematizar a realidade em que nossos alunos
e alunas estavam inseridos(as), sendo considerada como primordial a leitura
de Didrio de Bitita e Quarto de despejo, respectivamente.

Concomitantemente a estas leituras, a proposta de formacdo também
previa uma analise mais ampla e aprofundada no que se refere a Educac¢ao
em Direitos Humanos, onde os artigos da Declaracio dos Direitos Huma-
nos foram resgatados por meio do documentario Se¢jz Mais, produzido pela
Universidade Federal do ABC (UFABC) e dirigido por Soraia Costa (2017) e,
posteriormente, utilizamos da analise de textos e/ou videos, dentre eles os de
Kabengele Munanga (2015); Marco Antonio Rodrigues Barbosa (2007) Lilia
Schwarcz e Flavio (2018); Silmara Cardoso de Lima Silva (2019); Portal Gele-
dés - Feminismo negro: sobre minorias dentro da minoria (2016).

A dinamica da formagio remota

Nio ha duavidas que a formagao docente de forma remota foi um dos
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grandes desafios apresentados tanto para a equipe pedagogica, como para os
docentes que participavam desta formacao, uma vez que a qualidade da inter-
net brasileira ainda deixa muito a desejar e os equipamentos tecnologicos de
muitos dos docentes envolvidos se resumia ao uso de um celular smarthpho-
ne. Porém, mesmo diante desses desafios, a organizagdo proposta foi de que
toda semana a equipe pedagbgica encaminharia um e-mail com as instrugoes
de formacio relacionadas as 8 horas semanais. Iniciava-se sempre com a indi-
cacdo de uma leitura ou parte da leitura de uma das obras de Carolina Maria
de Jesus, sendo em seguida, encaminhada uma atividade de analise, reflexao
ou mesmo de intervengao, para que o grupo de professores pudesse realizar
uma constante relacao entre as referéncias bibliograficas e a realidade viven-
ciada pelos alunos e alunas a serem atendidos na escola. Abaixo segue exem-
plo de tal dinamica:

- Entre os dias 11 e 13 de maio de 2020, os trés grupos de formacao
docente da EMEF Raul Pompéia receberam orientagdes para que assistissem
a0 video A Educacio das Relagoes Etnico-Raciais (2016), do Prof. Oswaldo
Oliveira Santos, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=PWsQ-
6Yelrfe.

- Em seguida, solicitou-se que esses grupos de professores debatessem
entre si, para posteriormente, responderem as seguintes questoes:

1. Nao ha duvida de que as Leis 10.639/03 e 11.645/08 sao um matco

para a educagdo étnico-racial no Brasil. Relate em que momento,
voce teve contanto com essa legislacio, em sua vida profissional e
se ja realizou algum curso referente a essa legislacao;

2. Dos trés momentos historicos, citados por Oswaldo de Oliveira
Santos Junior, como marco da luta antiescravista, voce teria interes-
se em aprofundar em seus estudos? Justifique sua resposta.

3. Considerando sua disciplina ou turma, vocé acredita que tem (ou
teria) alguma dificuldade em tratar de assuntos étnico-raciais no de-
senvolvimento de suas aulas? Justifique sua resposta.

4. 13 de maio foi uma data comemorativa, por décadas, na histéria
do Brasil. No entanto, a nova formacao étnico racial mais recente,
questiona tal representacao. Qual seu posicionamento diante dessa
orientacaor Pode se dizer que ha relagio com o 19 de abril? Justifi-
que sua resposta.

5. Em sua vivéncia pessoal, vocé ja sofreu ou presenciou alguém so-
frer preconceito racial? Em caso afirmativo, relate esta experiéncia,
descrevendo qual foi sua reacao, no momento. E se fosse hoje, agi-
ria da mesma maneira?

Algumas consideragdes possiveis

O presente artigo teve por objetivo apresentar, mesmo que sucintamen-
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te, uma proposta de formagao docente desenvolvida em plena pandemia de
Covid-19, no Brasil, durante o ano de 2020. Faz-se necessario relembrar que
tal formacao teve que ser adaptada a uma triste realidade de pandemia, onde
milhoes de pessoas foram infectadas e mais de 613 mil brasileiros perderam
suas vidas (referéncia: nov./2021).

Contudo, acredito que a formagao docente, pautada na educag¢io em
Direitos Humanos, nunca se fez tao necessaria como neste periodo pandémi-
co no Brasil, onde além da pandemia, a populagdo brasileira também passou
a enfrentar a auséncia de politicas publicas que fossem capazes de proteger
sua populacio mais vulneravel, seja no que se refere as questoes socioeco-
noémicas, seja no enfrentamento da doenga, por meio de uma politica publica
séria. Ao invés disso, o que essa populaciao recebeu foi, por muito tempo, de-
sinformacao, divulgacao de noticias falsas (fake news), sendo a pior delas, a de
que existiam remédios que seriam eficientes na preven¢ao da contamina¢ao
da Covid-19. Uma falacia total que causou incontaveis perdas!

No que se refere a educagiao propriamente dita, é importante registrar
que as escolas brasileiras, durante todo esse periodo pandémico, nunca esti-
veram fechadas, e que o desenvolvimento de atividades remotas aos alunos e
alunas de todo o pais, fez com que docentes se desdobrassem como nunca,
para tentar suprir, mesmo que minimante, o distanciamento imposto pela Co-
vid-19. Distanciamento este que, em incontaveis familias de todo pais, signi-
ficou a auséncia de refei¢dao a criangas, jovens e, até mesmo adultos (alunos
e alunas dos cursos de Educaciao de Jovens e Adultos, realizado no periodo
noturno), uma vez que essa clientela, por vezes, além de buscar por formacao
escolar, busca nas escolas a garantia de uma alimenta¢ao balanceada e sauda-
vel, durante os dias letivos.

A formagao continuada oferecida aos docentes da EMEF Raul Pompéia
visou, portanto, dar subsidios minimos para uma reflexao sobre: - as questoes
que envolvem a realidade das regides periféricas, diante da situagao de vulne-
rabilidade social de muitas familias; - a auséncia do poder piblico nessa regiao
e a importancia de uma formagio pedagdgica engajada também no que se
refere as questdes de cunho politico, pois as tomadas de decisao e de investi-
mentos publicos necessitam desenvolver esse debate; - o resgate da vida e da
obra de uma mulher que viveu e que deixou registrado em seus escritos a rea-
lidade de ser mulher, negra e periférica no Brasil; - uma importante e saudavel
relacdo interpessoal entre esses profissionais em formagdo que, mesmo que
de maneira remota, mantinham o contato com a realidade da escola e com
seus pares, sendo possivel inclusive, compartilhar em seu respectivo grupo
de formagao, alguns momentos de angustia e inseguranc¢a que esta pandemia
impo6s a todos nds que conseguimos sobreviver aos momentos de maior cri-
ticidade.

Para encerrar este artigo, deixo registrado ainda o quanto a simples fra-
se: “fique em casa”, foi motivo de dor e sofrimento para as pessoas em si-
tuacdo de rua da cidade de Sao Paulo. Segundo publicag¢ao de Daniel Mello,
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no site Agéncia Brasil em 15 de outubro de 2021, o Censo da Populagiao em
Situagao de Rua, lancado em janeiro de 2020, a partir de dados coletados em
2019: “havia 24,3 mil pessoas sem teto na cidade de Sao Paulo. A maioria era
negra (69,3%) e 85% eram homens”.

Segue-se ainda, excerto de um dos registros de reflexdo apresentados
pelos docentes em formagao na EMEF Raul Pompéia, durante o ano de 2020
que, parafraseando Carolina Maria de Jesus, descreveram:

Ja adentrando duas décadas no século XXI, concluimos que grande
parte das mazelas enfrentadas pela populacido da favela do Canindé,
conforme relatos de Carolina Maria de Jesus seguem exatamente fiéis
ou adaptadas ao contexto atual de alguma forma. E a pandemia cau-
sada pelo SARS-COV-2 s6 evidencia e amplia os sinais perenes de
desigualdade em nossa cidade e pais, levando ainda mais sofrimento
aos historicamente esquecidos em um “quarto de despejo”.
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Resumen:

Durante afios se ha prestado atencion creciente al papel del deporte en la pro-
mocion de la inclusion social y los derechos humanos de todos los miembros
de la sociedad. El articulo 30(5) de la Convenciéon sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad reconoce el derecho de estas personas a participar
en la actividad fisica y el deporte en igualdad de condiciones con los demas.
El articulo 1(3) de la Carta Internacional de la educacion fisica, la actividad
fisica y el deporte (2015) establece que se han de ofrecer posibilidades in-
clusivas, adaptadas y seguras de participar en la educacion fisica, la actividad
fisica y el deporte a todos los seres humanos, comprendidas las personas con
discapacidad, las cuales enfrentan barreras para participar en actividades fisi-
cas y deportivas, incluidos entornos fisicos inaccesibles, barreras de actitud, la
falta de equipo adecuado, apoyo, conocimiento especifico de la discapacidad,
informacién accesible y la probabilidad de costos adicionales.

Palabras clave: Actividad fisica y deportiva; Personas con discapacidad; De-
rechos humanos; Inclusion social; Salud.

Introducciéon

El articulo 30 (5) de la Convencion sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad pide a los Estados miembros que permitan la participaciéon
de las personas con discapacidad en la actividad fisica y el deporte en igual-
dad de condiciones que las demas personas, incluso protegiéndolos contra la
discriminacién y desmantelando las desigualdades estructurales en el acceso y
financiacion, en particular para garantizar la inclusién de nifios con discapaci-
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dad y mujeres y nifias con discapacidad. La practica deportiva, bien realizada,
es beneficiosa para la salud fisica y psicolégica de cualquier persona, también
de aquellas con alguna discapacidad. Existen estudios que relacionan el de-
porte con la estabilidad emocional, el funcionamiento intelectual, la memoria
o la autoestima (Asis, 2018). La practica deportiva proporciona ventajas fisi-
cas y psicoldgicas, siendo importante en la prevencion y el tratamiento de los
desequilibrios psicolégicos. Desde la perspectiva de los derechos humanos,
la educacion fisica debe adaptar los contenidos de la misma con el fin de que
todas las personas, en todos los momentos de su vida, tengan la posibilidad
de participar en manifestaciones de movimiento adaptando los contenidos de
la misma vy, s6lo en casos evidentes de imposibilidad o riesgo, suprimir al-
guno de ellos. Es decir, que “las personas con discapacidad tienen derecho
a practicar actividades deportivas en igualdad de condiciones con las demas
personas” (Comision Europea, 2011, 6), contribuyendo con ello a una socie-
dad mas inclusiva y justa. Si se quiere trabajar la inclusiéon con personas con
discapacidad y lograr un desarrollo integral, no se puede dejar de lado el de-
porte y la actividad fisica, pues con ello se conseguira aumentar la calidad de
vida de la persona a la vez que se trabaja el concepto de inclusion social. La
actividad fisica y deportiva se convierte en una herramienta para potenciar un
nivel de desarrollo fisico, psicoldgico, social y personal buscando alcanzar un
mayor nivel 6ptimo con un caracter global. Esta via puede servir para trabajar
la inclusién en personas con discapacidad y conseguir la participacion de este
colectivo en cualquier tipo de actividad que se implemente en nuestra socie-
dad (L6pez, 2019).

La Carta Internacional de la educacion fisica, la actividad fisica y el de-
porte (2015) reconoce que la diversidad cultural de la educacién fisica, la ac-
tividad fisica y el deporte pertenece al patrimonio inmaterial de la humanidad
y comprende el juego fisico, el esparcimiento, la danza, asi como los deportes
y juegos organizados, informales, competitivos, tradicionales e indigenas. Asi
mismo, el articulo 1 (3) establece que se han de ofrecer posibilidades inclusi-
vas, adaptadas y seguras de participar en la educacion fisica, la actividad fisi-
ca y el deporte a todos los seres humanos, comprendidos los nifios de edad
preescolar, las personas de edad, las personas con discapacidad y los pueblos
indigenas. Las personas con discapacidad se encuentran con barreras para
participar en actividades fisicas y deportes, incluidos entornos fisicos inacce-
sibles, barreras de actitud, falta de equipo adecuado, escaso apoyo, descono-
cimiento especifico de la discapacidad, informacion inaccesible y la probabili-
dad de costos adicionales. Como consecuencia tienen mas probabilidades de
estar fisicamente inactivas y tener peores resultados de salud.

Marco conceptual en materia de derechos, deporte y discapacidad

La Organizaciéon Mundial de la Salud (OMS, 2001), en su Clasificacion
Internacional del Funcionamiento, de la Discapacidad y de la Salud (CIF), de-
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fine el concepto de discapacidad como un término general que engloba las
deficiencias, limitaciones en la actividad, o restricciones en la participacion.
Las deficiencias son problemas en las funciones o estructuras corporales tales
como una desviacion significativa o una pérdida; las limitaciones de la activi-
dad son dificultades que una persona pueden tener en el desempefio/realiza-
ci6én de actividades, y las restricciones de la participacion son problemas que
una persona puede experimentar al involucrarse en situaciones vitales. Por
consiguiente, la discapacidad es un fenémeno complejo que refleja una inte-
raccion entre las caracteristicas del organismo humano y las caracteristicas de
la sociedad en la que vive (factores ambientales).

La Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y
Protocolo Facultativo, de las Naciones Unidas en el 2006 recoge en su pream-
bulo, apartado e), que “/a discapacidad es un concepto que evoluciona y que resulta de la
interaccion entre las personas con deficiencias y las barreras debidas a la actitud y al entorno
que evitan su participacion plena y efectiva en la sociedad, en ignaldad de condiciones con las
demads”.

A efectos de la Ley General de derechos de las personas con discapaci-
dad y de su inclusion social (BOE, 2013), se entiende por discapacidad aquella
“sitnacion que resulta de la interaccion entre las personas con deficiencias previsiblemente
permanentes y cualquier tipo de barreras que limiten o impidan su participacion plena y
efectiva en la sociedad, en ignaldad de condiciones con las dems”.

Asi mismo, la mencionada Ley General, hace referencia al concepto de
inclusion social entendido como el “principio en virtud del cnal la sociedad prommeve
valores compartidos orientados al bien comiin y a la cobesion social, permitiendo que todas
las personas con discapacidad tengan las oportunidades y recursos necesarios para participar
plenamente en la vida politica, econdmica, social, educativa, laboral y cultural, y para dis-
Srutar de unas condiciones de vida en ignaldad con los dems’.

Tal y como afirma el articulo 1 en la Declaracién Universal de Derechos
Humanos de 1948 “zodos los seres humanos nacen libres e iguales en dignidad y derechos
3, dotados como estan de razon y conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con
los otros”.

Los derechos humanos en el deporte hacen referencia a un mandato ge-
nérico que abarca una serie de derechos relacionados entre si.

Los defensores del deporte y de la actividad fisica de todo el mundo han
luchado para hacer que el deporte sea mas accesible, humano y justo, bajo la
bandera de los derechos humanos. Todas las personas deberfan tener la ener-
gia, la salud, el tiempo y la oportunidad de tomar parte en actividades fisicas y
deportivas. Esta premisa ha sido el origen de cambios significativos en todo el
mundo y a todos los niveles del deporte, por lo que se refiere a accesibilidad,
igualdad, inclusién y oportunidades de participacion (Kidd, 2004).

A los efectos de la Carta Europea del Deporte del ano 2021 (Consejo
COLEEF, 2021), “deporte” significa todas las formas de actividad fisica que, a
través de la participacién informal u organizada, tienen como objetivo man-
tener o mejorar la condicion fisica y el bienestar mental, formar relaciones
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sociales u obtener resultados en competicién en todos los niveles.

El articulo 10.1. de la mencionada Carta Europea del Deporte senala
que ““¢/ acceso al deporte para todos se considera un derecho fundamental. Todos los seres
humanos tienen el derecho inalienable de acceder al deporte en un entorno seguro, tanto
dentro como fuera del dmbito escolar, esencial para su desarrollo personal e instrumental en
el ejercicio de los derechos a la salud, a la educacion, a la cultura y a la participacion en la
vida de la comunidad. Asi mismo, el articulo 10.3.c) establece que ha de asegurarse
de que haya oportunidades especificas para que jovenes, incluidos nirios y nifias en edad
preescolar, personas mayores y personas con discapacidad disfruten de programas educativos
Y deportivos adaptados a sus necesidades.

Siguiendo a Asis (2018), en el ambito de la discapacidad y el deporte es
posible hacer referencia a tres tipos de practicas: el deporte convencional, el
deporte adaptado y el deporte inclusivo.

Por deporte convencional entiende la practica deportiva realizada por
personas sin discapacidad.

El deporte adaptado puede definirse como la practica deportiva reali-
zada por personas con discapacidad. Habitualmente esta practica toma como
referencia modalidades deportivas idénticas al deporte convencional, que sélo
se diferencian por las personas y, en ocasiones, por los instrumentos y/o ins-
talaciones que utilizan, aunque en ocasiones, las reglas de la modalidad se alte-
ran para dar cabida a las personas con discapacidad.

El deporte inclusivo se emplea para identificar la practica deportiva rea-
lizada conjuntamente por personas con y sin discapacidad (si bien el deporte
inclusivo va mas alla de las situaciones de discapacidad). Esta practica deporti-
va puede ser muy variada, aunque normalmente se realiza desde modalidades
deportivas adaptadas o singulares.

Estas practicas y modalidades ayudan a acercar a las personas con disca-
pacidad al deporte y, por tanto, no sélo sirven para mejorar la salud sino tam-
bién para satisfacer un derecho., ademas de favorecer los valores que acom-
panan al deporte y, en lo referido a las personas con discapacidad, constituyen
también instrumentos de lucha contra la discriminacion.

El consejo de la Uniéon Europea y los representantes de los gobiernos
de los estados miembros (Diario Oficial de la Unién Europea, 2019) consi-
deran que las actividades deportivas pueden estar especificamente concebidas
para personas con discapacidades o bien adaptarse de modo que permitan el
acceso de dichas personas, con independencia del tipo de discapacidad (fisica,
intelectual o sensorial) que sufran. Hay deportes para personas con discapa-
cidad que pueden practicarse en ciertas condiciones junto con personas sin
discapacidad, lo que demuestra que el deporte es, por naturaleza, inclusivo. La
utilidad del deporte para la inclusion social no admite duda.
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Marco normativo general en materia de derechos, deporte y disca-
pacidad

Todos los miembros de la sociedad tienen derecho a gozar de oportuni-
dades para la practica del deporte y de la actividad fisica. Este derecho recibe
el apoyo de las leyes, la politica y los declaraciones nacionales e internaciona-
les.

La Declaracion Universal de los Derechos Humanos (Naciones Unidas,
1948) proclama numerosos derechos, entre los encuentran los derechos al
tiempo libre y a un adecuado nivel de salud, educacién y cultura. Los consi-
guientes estatutos y convenciones también apoyan el deporte y la educacion,
la salud y el tiempo libre implicados en él.

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO, 2015) advierte que “el acceso al deporte y a la educa-
cion fisica no sélo beneficia directamente a los nifios con discapacidad, sino
que también les ayuda a fortalecer su posicion en la comunidad a través de la
participacién equitativa en actividades valoradas por la sociedad”.

El Estatuto Internacional de la Educaciéon Fisica y el Deporte (1978) de-
clara que la educacion fisica y el deporte constituyen un derecho fundamental
para todos y que son esenciales para la educacion a lo largo de toda la vida.

La Convencién Internacional para los Derechos de la Infancia (1990)
reafirma el derecho de todo nifio a la educacion, el tiempo libre, el juego y las
actividades culturales.

El articulo 1° de la Carta Europea para el Deporte, de 1992, establece
que “el deporte es un importante factor del desarrollo humano” y que “to-
dos los jovenes deberfan tener la oportunidad de recibir educacion fisica y de
adquirir las técnicas basicas del deporte.” Esta Carta pretende garantizar a to-
dos los ciudadanos la posibilidad de practicar deporte y actividades fisicas de
tiempo libre en un ambiente seguro y sano (Articulo 1, 1b).

El consejo de la Unién Europea y los representantes de los gobiernos
de los estados miembros, invitan a la Comision Europea (Diario Oficial de la
Unién Europea, 2019):

1) A que siga incluyendo el deporte en las acciones clave venideras

destinadas a apoyar futuras politicas relacionadas con la discapaci-

dad.

2) A que, en cuestiones de deporte, se incluya en el debate las politicas
y medidas de la UE que atienden a las necesidades de las personas
con discapacidad y promueva la participaciéon de dichas personas y
de las organizaciones que las representan.

3) Dar proyeccion publica a las ciudades que facilitan el acceso de las
personas con discapacidad a las instalaciones deportivas.

4) Integrar la cuestion del deporte para las personas con discapacidad
entre los diversos temas relacionados con el deporte que se tratan a
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escala de la UE, como la carrera profesional dual de los atletas o las
actividades fisicas beneficiosas para la salud.

Por otra parte, en base al articulo 30(5) de la Convencién Internacional
sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad (ONU, 2006) en el que
se reconoce el derecho de estas personas a participar en igualdad de condicio-
nes con las demas en actividades recreativas, de esparcimiento y deportivas,
los Estados parte han de adoptar medidas para alentar y promover la parti-
cipacion, en la mayor medida posible, de las personas con discapacidad en
las actividades deportivas generales a todos los niveles. Del mismo modo, los
Estados parte han de asegurar que las personas con discapacidad:

1) Tengan la oportunidad de organizar y desarrollar actividades depor-
tivas y recreativas especificas para dichas personas y de participar en
dichas actividades vy, a ese fin, alentar a que se les ofrezca, en igual-
dad de condiciones con las demas, instruccion, formacion y recur-
sos adecuados.

2) Tengan acceso a instalaciones deportivas, recreativas y turisticas.

3) Tengan acceso a los servicios de quienes participan en la organiza-
cién de actividades recreativas, turisticas, de esparcimiento y depor-
tivas.

4)  Que los nifios y las nifias con discapacidad tengan igual acceso con
los demas nifios y nifias a la participacion en actividades ludicas, re-
creativas, de esparcimiento y deportivas, incluidas las que se realicen
dentro del sistema escolar.

La Conferencia General de la UNESCO (noviembre, 2015) proclama
que la Carta internacional de la educacion fisica, la actividad fisica y el de-
porte se pone al servicio del desarrollo humano e insta a todos y en especial
a los gobiernos, las organizaciones intergubernamentales, las organizaciones
deportivas, las entidades no gubernamentales, los circulos empresariales, los
medios de comunicacion, los educadores, los investigadores, los profesionales
y los voluntarios del deporte, los participantes y su personal de apoyo, los ar-
bitros, las familias, asi como los espectadores, a adherirse a esta Carta y difun-
dirla a fin de que sus principios puedan convertirse en realidad para todos los
seres humanos.

El articulo 1.1. de la Carta internacional destaca que fodo ser humano tiene
el derecho fundamental de acceder a la educacion fisica, la actividad fisica y el deporte sin
discriminacion alguna, ya esté esta basada en criterios étnicos, el sexo, la orientacion sexual,
el idiomay, la religion, la opinidn politica o de cualquier otra indole, el origen nacional o so-
cial, la posicion econdmica o cualquier otro factor.

En su articulo 1.3 se sefiala que se han de ofrecer posibilidades inclusivas, adap-
tadas y seguras de participar en la educacion fisica, la actividad fisica y el deporte a todos los
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seres humanos, comprendidos los ninios de edad preescolar, las personas de edad, las perso-
nas con discapacidad y los pueblos indigenas.

Por otra parte, en el marco espafiol y en el preambulo de la Ley 10/1990
del Deporte (BOE de 15 de octubre) al referirse a los contenidos que deben
contribuir a desarrollar los objetivos sefialados, se establece que es preciso
afirmar que la Ley es un texto que regula el deporte, y que menciona en los
principios generales el tratamiento reconocido a la educacion fisica. Esta for-
ma parte de la educacion integral de la persona y, por lo tanto, como parte
sustancial del sistema educativo, deben ser las leyes y la normativa de caracter
educativo, las que regulen, sin discriminacién ni marginalidad, dicha materia.

Deporte Inclusivo. programa para promover la practica deportiva
de personas con discapacidad en Espafia

El desarrollo del programa de Deporte Inclusivo (Consejo Superior de
Deportes, 2019) (en adelante CSD) se crea con el fin de garantizar los de-
rechos fundamentales de las personas con discapacidad, buscando poner en
marcha nuevas politicas deportivas bajo el respaldo de las administraciones y
de la empresa privada.

El Plan de actuacion del programa, liderado por el CSD en coordina-
cién con el resto de administraciones y agentes implicados, se materializa en
la puesta en marcha de diversos proyectos que buscan la igualdad de oportu-
nidades para todas las personas en el ambito de la practica deportiva y la difu-
sién y promocion del deporte inclusivo.

Siguiendo con las indicaciones ofrecidas por el CSD (2019), el objetivo
general del programa es desarrollar iniciativas relacionadas con el fomento de
la actividad deportiva que promuevan la inclusién y la integracion en el de-
porte, poniendo especial interés en las personas con discapacidad. Los obje-
tivos especificos y vias de desarrollo del proyecto que se pretenden alcanzar
con la puesta en practica del programa Deporte Inclusivo son:

1. Promocionar la practica de la actividad deportiva entre las personas
con discapacidad, de manera inclusiva y en un marco préximo a su
entorno escolar, social y familiar. Para ello se desarrollan acciones
de promocioén tanto en la escuela como en las federaciones deporti-
vas y clubes.

2. Comunicar y sensibilizar sobre la practica deportiva inclusiva tanto
en la sociedad como en el propio sistema deportivo. Para tal fin se
proponen campafias de sensibilizacion y visibilizaciéon del deporte
y la actividad fisica inclusiva en los diferentes medios de comunica-
ci6én; acciones cuyo objetivo sea la difusion de los éxitos del deporte
para personas con discapacidad; programas en los que participen
personalidades de diferentes ambitos sociales. Todo aquello que no
se promociona o nNo se Ve, No existe.

3. Mejorar la formacién y especializacion en deporte y discapacidad de

Anais de Artigos Completos - VOLUME 6 | 211



212

los responsables de la Educacion Fisica y el deporte a través de pro-
gramas de formacion especializada, planes de formacion especiali-
zada en actividad fisica y deporte adaptado e inclusivo, materiales
didacticos de buenas practicas en la Educacion Fisica y la actividad
fisica deportiva inclusiva. LLa formacién ha de convertirse en el gran
pilar para el desarrollo del deporte inclusivo.

Garantizar el acceso y el uso de las instalaciones deportivas como
elemento fundamental para la igualdad de oportunidades a través
de actuaciones como programas de ayuda a la accesibilidad en las
instalaciones deportivas; planes para facilitar el traslado de personas
con discapacidad a las instalaciones deportivas; actuaciones para fi-
nanciar material deportivo especifico para personas con discapaci-
dad.

Plan Deportivo. Organizacion de competiciones inclusivas de dife-
rentes modalidades deportivas y niveles, para que la practica entre
personas con y sin discapacidad logre el mayor alcance social. El
Plan Deportivo se traduce en programas de apoyo a las federacio-
nes deportivas para promover competiciones inclusivas tanto a ni-
vel nacional como internacional; el fomento de nuevos formatos
deportivos para conseguir la maxima difusion y practica del deporte
entre personas con y sin discapacidad; planes de apoyo al proceso
de integracion del deporte para personas con discapacidad en las
federaciones deportivas de cada especialidad.

Existen suficientes razones para el apoyo al deporte inclusivo. Siguiendo
las indicaciones ofrecidas por el CSD estas razones se traducen, al menos, en
las siguientes:

1.

El deporte inclusivo no solo es un modelo para el fomento de la
salud, sino que, ademas, favorece dinamicas que equilibran las dife-
rencias personales permitiendo la integracion de las personas con
discapacidad en la sociedad.

La accesibilidad a la practica deportiva no es la misma en todos los
sectores de la poblacion; las personas con discapacidad precisan
mayor apoyo en politicas deportivas inclusivas que han de ser res-
paldadas tanto por las administraciones como por la empresa priva-

da.

Para asegurar el acceso universal a la practica deportiva de calidad
es necesario promocionar desde la escuela hasta los clubes y federa-
ciones deportivas, actividades en entornos inclusivos con todos los
recursos materiales necesarios y profesionales especializados.
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Conclusiones

La posibilidad de participar, organizar y desarrollar una educacion fisica
adaptada para personas con discapacidad, se plantea como un compromiso a
cumplir por parte de toda la sociedad, permitiendo que tanto nifios, jovenes
como adultos puedan gozar, en igualdad de condiciones, el derecho humano
al deporte, la recreacion y el juego. Por ello, la adopcion de medidas orienta-
das a que las entidades sociales, culturales y deportivas desarrollen practicas
de diversos deportes adaptados, también exige que las mismas deban garan-
tizarse con la plena utilizacion de las instalaciones y los materiales requeridos
dentro de un entorno seguro y en condiciones apropiadas.

Los derechos humanos protegen bienes fundamentales de las personas
y, por lo tanto, requieren de la puesta en practica de escenarios que los hagan
verdaderamente operativos. En este sentido, dentro del campo educativo, la
educacion fisica se presenta como un aporte para lograr la autonomia, la li-
bertad de los individuos y la posibilidad de constituirse como seres humanos
con plena conciencia de sus derechos, tal como sefiala la Carta Internacional
de la Educacion Fisica y el Deporte (1978), al manifestar que “todo ser huma-
no tiene el derecho fundamental de acceder a la educacion fisica y al deporte,
que son indispensables para el pleno desarrollo de su personalidad. El dere-
cho a desarrollar las facultades fisicas, intelectuales y morales por medio de la
educacion fisica y el deporte debera garantizarse tanto dentro del marco del
sistema educativo como en el de los demas aspectos de la vida social” (Arti-
culo 1.1).

El deporte esta presente en algunos de los instrumentos internacionales
de derechos humanos, por lo que no es posible mantener que la actividad
fisica y deportiva sea algo ajeno a las cuestiones sociales. Practicarla es una
actividad relacionada con la salud, con la libertad y con la inclusiéon de todas
las personas.

Referencias

Asis Roig, R. de (2018). Reflexiones sobre discapacidad, deporte e inclusion. Unzver-
sitas, 27, 8-20.

https://doi.org/10.20318 /universitas.2018.4016

Consejo Superior de Deportes (CSD) (2019). Deporte inclusivo. https:/ /www.csd.
gob.es/es/promocion-del-deporte/deporte-inclusivo

Organizaciéon de Naciones Unidas (20006). Convencidn Internacional sobre los Derechos
de las Personas con discapacidad. https:/ /www.un.org/esa/socdev/enable/documents/
tccconvs.pdf

Consejo COLEF (noviembre, 2021). Carta Eurgpea del Deporte 2021. https:/ /www.
consejo-colef.es/post/carta-europea-del-deporte-2021

Diario Oficial de la Union Europea (2019). Conclusiones del Consejo de la Union Europea
y de los representantes de los Estados miembros. (2019/C 192/00). https://eur-lex.europa.

Anais de Artigos Completos - VOLUME 6 | 213



eu/legal-content/ES/TXT/PDF /?uri=CELEX:52019XG0607(03)&from=EN
Kidd, B. (2004). Human rights in sport. Apunts. Educacidn Fisica y Deportes, 78, 70-75.

Ley 10/1990, de 15 de octubre, del Deporte (2015). Boletin Oficial del Estado, 249,
de 17 de octubre de 1990.

Loépez Diaz, .M. (2019). Derecho a la actividad fisica y deportiva para personas con
discapacidad. Revista de la Facultad de Derecho de México, 273, 493-511. http://dx.doi.
org/10.22201/fder.24488933¢.2019.273-1.68625

Naciones Unidas (diciembre, 2006). Convencion sobre los derechos de las personas con disca-
pacidad. http:/ /www.un.org/disabilities/documents/convention/ convoptprot-s.pdf

Organizacion Mundial de la Salud (2001). Clasificacion Internacional del Funcionamiento,
de la Discapacidad y de la Salud: CIF. Madrid: Ministerio de Trabajo y Asuntos Socia-
les.

UNESCO (2015). Carta internacional de la educacion fisica, la actividad fisica y el deporte.
http://portal.unesco.org/es/ev.php-URL_ID=13150&URL_DO=DO_TOPI-
C&URL_SECTION=201.html

Real Decreto Legislativo 1/2013, de 29 de noviembre, por el que se aprueba el Tex-
to Refundido de la Ley General de derechos de las personas con discapacidad y de
su inclusion social. Boletin Oficial del Estado, 289, de 3 de diciembre de 2013.

214 | VI Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra - 2021



EDUCACAO COMO EMANCIPACAO HUMANA:
O COMBATE A NARRATIVA MERITOCRATICA
DIANTE DA CONCEPCAO DE JUSTICA SOCIAL E
FISCAL EM PIKETTY

Marciano Buffon
Pés-Doutor em Direito pela Universidad de Sevilla — ES. Doutor em Direito pela
Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Professor do Programa de Pés-Graduagio

em Direito (Mestrado/Doutorado) e gradua¢io na Universidade do Vale do Rio dos
Sinos.

Gabriela Telles

Mestranda em Diteito Publico pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos, Graduada
em Letras e Direito pela Unisinos, Especializacio em Lingua Portuguesa pela
UFRGS.

Resumo:

A educagio como emancipa¢ao humana relaciona-se com a efetividade da jus-
tica social e reflete um dos temas centrais na atual conjuntura desigualitaria. A
pesquisa tem por objetivos esclarecer os processos historicos de producao de
discursos e ideologias que legitimam a desigualdade; verificar como a narra-
tiva meritocratica aprofunda a desigualdade educacional no Brasil; promover
um debate acerca da emancipa¢ido como educagao e do progresso humano
para o desenvolvimento economico. A metodologia baseia-se em pesquisa bi-
bliografica e descritiva, com abordagem qualitativa na obra de Piketty, “Capi-
tal e Ideologia”, na coleta de dados e em um trabalho transdisciplinar quando
da relacdo entre Direito, Educa¢iao e Economia. Os resultados revelam que a
emancipacdo acontece quando hd a democratiza¢ao do conhecimento, o qual
permite, para além da instrumentalizagao para o mercado de trabalho, uma
formagdo humana baseada em principios de solidariedade, justi¢a e na igual-
dade educacional.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Educaciao; Emancipacio; Justica Social.

Introducgio

A Constituicao Cidada de 1988 instituiu o Estado Democratico, o qual
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se destina a assegurar, dentre outros, o exercicio dos direitos sociais e indivi-
duais, a igualdade e o bem-estar. A Republica Federativa do Brasil tem como
fundamento a dignidade da pessoa humana; portanto, de forma a concretizar
as promessas contidas em seu preambulo, traz como objetivos a construgao
de uma sociedade livre, justa e solidaria, a erradicacdo da pobreza e da margi-
nalizacio e a reduc¢ao das desigualdades sociais e regionais.

Diante desse cenario, a educagao esta no rol dos direitos sociais assegu-
rados a todos pelo Estado Democratico de Direito, dever do Estado e visa ao
pleno desenvolvimento da pessoa, a fim de efetivar o exercicio da cidadania e
a qualificagdo para o trabalho.

Dessa forma, o direito a educagdo como emancipagao, ao longo da his-
toria, tem sido atacado por uma narrativa meritocratica caracterizada por pra-
ticas discriminatérias e por uma violenta desigualdade social, que se funda-
menta em uma igualdade de oportunidade para poucos, sobretudo na falta
de interesse por medidas que permitam modificar a distribui¢ao de renda por
meio do acesso igualitario a formag¢ao nao somente na educagdo basica, mas
também no ensino supetrior.

No Brasil, essa pratica desigualitaria resulta do recrudescimento de poli-
ticas publicas, consequéncia da austeridade fiscal e da ndo observancia da ca-
pacidade economica do contribuinte. De um lado, tem-se o subfinanciamento
em areas sociais estratégicas, como a educacdo; de outro, a desconsideragao
do principio da capacidade contributiva do cidadao e da cidada, os quais pro-
duzem um cenario de total desarranjo social, em que a garantia do exercicio
dos direitos sociais, o bem-estar e a igualdade nao passam de meras promes-
sas constitucionais no espectro brasileiro, o que torna pressuroso o tema.

Para tanto, os objetivos desta pesquisa pautam-se em esclarecer os pro-
cessos historicos que produziram um conjunto de discursos e ideologias que
legitimaram e ainda legitimam a desigualdade; verificar como a narrativa me-
ritocratica aprofunda a desigualdade educacional quando desqualifica politi-
cas publicas mediante medidas de austeridade fiscal que s6 elevam o distan-
ciamento entre ricos e pobres; promover um debate acerca da emancipa¢ao
como educagao e do progresso humano para o desenvolvimento econdémico.

Para a consolidacdo destes pressupostos, a metodologia baseia-se em
pesquisa bibliografica e descritiva, com abordagem qualitativa na obra de Pi-
ketty, “Capital e Ideologia”, na coleta de dados que se referem ao atual cena-
rio educacional, econdémico e social no Brasil, e em um trabalho transdiscipli-
nar quando da relagio entre Direito, Educacio e Economia.

A intencdo desse estudo ¢ a promogdo de um debate acerca de como
o recrudescimento do Estado implica na desconstrugao de politicas puiblicas
promotoras de justica social e educacional, principalmente em uma conjuntu-
ra pandémica, em que justamente se deveria mostrar o poder de um Estado
Democratico de Direito para consolidar a¢oes afirmativas em favor da educa-
cao.
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Processos historicos de legitimagiao da desigualdade educacional

Piketty (2020, p. 11) inaugura sua obra afirmando que ““Toda sociedade
humana precisa justificar suas desigualdades”, e nessa justificativa encontra
motivos para a sua existéncia. A obra do economista traz uma esclarecedora
construcdo dos processos historicos que produziram um conjunto de discur-
sos ¢ ideologias que legitimaram e ainda legitimam a desigualdade.

Na educagio, tem-se uma narrativa meritocratica caracterizada por pra-
ticas discriminatérias e por uma violenta desigualdade étnica, que se funda-
menta em uma igualdade de oportunidade para poucos, sobretudo na falta de
interesse por medidas que permitam modificar a distribuicio de renda, por
meio do acesso igualitario a formag¢ao niao somente na educagdo basica, mas
também no ensino superior.

No Brasil, observando-se os dados do IBGE (2019), em que a propot-
¢ao de pessoas com mais de 25 anos que completavam a educagiao basica
obrigatodria, ou seja, o ensino médio, alcangou 48% em 2019; destas, 57% de
pessoas brancas e 41% de pessoas pretas e pardas. Deste total, apenas 17%
completavam o ensino supetriof.

No que tange ao abandono escolar das pessoas de 14 a 29 anos, se-
gundo pesquisa de 2019, 50 milhdes ndo completavam as etapas da educacio
basica (20,2%); destas, 71,7% eram pretas e pardas. Da passagem do ensino
fundamental para o médio, o percentual de jovens de 15 anos que abando-
nava a escola foi de 14,1%, sendo maior a partir dos 16 anos e menor aos 14
anos. Dentre os principais motivos para esta evasao estao a necessidade de
trabalhar, a falta de interesse e, entre as mulheres, a gravidez e os afazeres do-
mésticos. (IBGE, 2019)

Com relagdo aos jovens que nio estudavam e nem estavam ocupados,
o grafico abaixo, da Sintese de Indicadores Sociais do IBGE de 2020, aponta
para uma disparidade de género e raga, uma vez que a maior propor¢ao se en-
contra nas mulheres, com 27,5%, e nas pessoas pretas ou pardas, com 25,3%.
Deste total, a maior propor¢ao dos jovens que nem estudavam e nem traba-
lhavam, segundo dados do IBGE (2020), concentra-se nas mulheres pretas ou
pardas:
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Figura 2 — Grafico Jovens que nao estudavam e nem estavam ocupados - Por
sexo e cor/raca — Brasil, 2020
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Fonte: IBGE (2020)

Historicamente, o carater emancipatorio da educagdo sempre foi causa
de muita preocupagdo entre as elites e a sua nao universalizagio, durante mui-
to tempo, foi uma estratégia puramente ideolégica como revela Piketty (2020).
O autor traz o exemplo da Francga, que cria os ideais de fraternidade, igual-
dade e liberdade durante a Revolugao, mas que demonstra um descompasso
entre promessas revolucionarias e a realidade.

Ora, quando a Franca finalmente institui um imposto progressivo sobre
a renda em 1914, este nao serviu para financiar escolas nem servigos publicos
— e assim concretizar a tdo sonhada igualdade — os recursos foram utilizados

218 | VI Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra - 2021



para financiar a guerra contra a Alemanha, porque as elites politicas e econo-
micas no final do século XIX e infcio do século XX abusavam do argumento
de que a Franca ja teria se tornado igualitaria por conta da Revolucao (PI-
KETTY, 2020).

Por sua vez, nos Estado Unidos, entre 1820 e 1840, ha o retardamento
da emancipagao pela educagdo quando alguns estados puniam severamente
quem ensinasse os escravizados a ler, uma vez que havia um crescente demo-
grafico no nimero de escravizados e se passa a temer revoltas (PIKETTY,
2020).

Tal elemento histérico remete a pesquisa de Angela Davis (2016), na sua
classica obra “Mulheres, raca e classe”, originalmente publicada em 1981, a
qual expoe o pensamento ideolégico que impedia a emancipagao da popula-
¢ao negra por meio da educagao no pés-abolicio nos Estados Unidos:

De acordo com a ideologia dominante, a populac¢io negra era supos-
tamente incapaz de progressos intelectuais. Afinal, essas pessoas ha-
viam sido propriedade, naturalmente inferiores quando comparadas
ao epitome branco da humanidade. Mas, se fossem realmente infe-
riores em termos biologicos, as pessoas negras nunca teriam mani-
festado desejo nem capacidade de adquirir conhecimento. Portanto,
nao teria sido necessaria proibi-las de aprender. Na realidade, é claro,
a populagio negra sempre demonstrou uma impaciéncia feroz no que
se refere a aquisicao de educagio (DAVIS, 2016, p. 109).

Ja o Haiti teve que arcar durante mais de um século com uma divida mi-
lionaria destinada a indenizar os proprietarios de escravizados franceses, em
1825, para que se reconhecesse sua independéncia. Inclusive, atualmente, ha
pedidos por parte do governo Haitiano de que a Franga compense essa “ven-
da da liberdade” por meio de um financiamento em educagao (PIKETTY,
2020).

Essa composic¢ao historica feita por Piketty permite fazer uma analogia
com a elite brasileira: quando ela ctia uma Emenda Constitucional, a 95/2016,
que congela os investimentos em areas sociais até 2036 e nao revoga seus
efeitos em meio a pandemia que exige um Estado mais presente, quando ten-
ta desqualificar politicas publicas de cotas, ou um programa de transferéncia
direta de renda que beneficia familias em situagido de pobreza e de extrema
pobreza em todo o Pafs, como o Bolsa Familia. Além disso, o Plano Nacional
de Educagdo que prevé um investimento publico de no minimo 10% do PIB
nessa area nao se cumpre. Hodiernamente, apenas evidenciou um gasto em
educacio publica de apenas 6,0% do PIB (TESOURO NACIONAL, 2018).

Uma das formas de dominagao contemporanea esta, justamente, em di-
ficultar o acesso a educagdo de qualidade a uma parte da populagio, seja nos
investimentos em educagao, seja na distribui¢ao de renda.

Além do recrudescimento em investimento na area social, como a edu-
cagao, o Brasil detém uma carga tributaria que ¢ predominantemente regressi-
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va. Isso se pode dizer ao constatar que a tributagdo sobre o consumo é muito
maior do que propriedade e renda no Brasil, o que impacta diretamente as
familias pobres que nio tém capacidade econdmica para o investimento em
educacio e ainda precisam arcar com uma alta tributacio nos impostos sobre
bens e servicos.

E isto é possivel afirmar diante dos dados da composicao da carga tri-
butaria, dos anos de 2016/2017 - de 14 para ca ndo houve alteracoes em ma-
téria tributaria no que tange a regressividade ou progressividade de tributos
- em que se percebe claramente que o peso tributario sobre bens e servigos é
muito maior (48,44% em 2017) do que propriedade (4,58% em 2017) e renda
(19,22% em 2017) (MINISTERIO DA FAZENDA, 2017):

Tabela 05
Carga Tributéria e Variaches por Base de Incidéncia - 2017 x 2016

Arrecadagdo [RS milhdes] % PIB % da Arrecadacdo
Hipace Ses 2016 2017 variaggo 2016 2017 V(PP o5 2017 V(PP
do PIB) da

0000 Total: 2.021.164,68| 2.127.369,88| 106.205,21| 32,20%| 32,43% 0,1a| 100,00%| 100,00% 0,00
1000 Renda 404.390,60 408.941 58 4.550,98 6,46%| 6,23% 0,23] 20,01%| 1922% 0,78
2000 Folha deSaldrios | 530191,99| 555.582,33| 25390,33| 847%| 847%| -000| 2623%| 2612% 0,12
3000 Propriedade 9137943 97.512,32| 613290 1.46%| 1,40%| 003 as2%| assx|  ops
4000 Bens e Servicos 061.400,45| 1.030.411,76| 69.011,31| 15,36%| 15,712 03s| 4757%| a8aa% 0,87
5000 Trans. Financeiras 3364491 34.683,11 1.038,20 0,54%| 0,53% -0,01 1,66% 1,63% 0,03
9000 Outros 157,30 238,79 s140| o0,00%| o0,00% 000 o001% o001% 0,00

Fonte: Receita Federal

Vale atentar que, segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (Pnad) Continua, do IBGE, cerca de um ter¢o (27,3 milhdes) da
populagao trabalhadora do pafs recebe até um salario-minimo (GRAVAS;
MOTODA, 2020). Comparando com a tabela da variagao da carga tributaria,
isso quer dizer que deste salario-minimo, quase metade é gasto com consumo.

Diante disso, pode-se trazer a discussao a tese de Sunstein e Holmes
(2019, p. 162), a qual preconiza que os individuos ricos ou muito ricos “de-
vem sua riqueza e seu sucesso a instituicoes sociais que, embora exijam a coo-
peracdo de todos, distribuem seus beneficios de maneira seletiva e desigual”.
Portanto, sempre sera demasiado ou simplificado o discurso de que existem
ricos e pobres porque aqueles se esforcaram mais. No Brasil, essa narrativa
¢ claramente desmentida olhando-se a carga tributaria do pais, proprietarios,
rentistas e o setor financeiro sio incomparavelmente menos taxados do que
os consumidores, destes quais, em sua maioria, sao assalariados.

Ademais, o histérico da tributacio brasileira tem colaborado com in-
dices de desigualdade de renda, em que o gasto publico se torna pouco in-
clusivo. Alias, tanto a arrecadagao publica quanto o gasto publico tornaram-
se meios eficazes de uma distribuicio de renda as avessas: nao se considera
o principio da capacidade econdémica do contribuinte preceituado no artigo
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145, § 1° da Magna Carta brasileira, onera-se os menos capacitados e privi-
legia-se quem poderia contribuir com maior cota para o Estado (BUFFON,
2019).

Este contexto apresenta-se muito grave, em se pensando que o Brasil
¢ o segundo pafs mais desigual do mundo, como aponta o Relatério de De-
senvolvimento Humano de 2019 “Além da renda, além das médias, além dos
dias de hoje: Desigualdades no desenvolvimento humano no século XXI”, ou
seja, ha uma concentra¢ao de renda que ¢ a segunda maior entre os 193 paises
do mundo. Segundo esse relatério da Organizacio das Nagdes Unidas (NA-
COES UNIDAS, 2020, p. 107), os 10% mais ricos “auferiram um pouco mais
de 40 por cento do rendimento total em 2015”7, ocorre que, considerando
todas as formas de rendimento, “as estimativas sugerem que aos 10 por cento
do topo, coube, na verdade, mais de 55 por cento do rendimento total.”

Dito isto, revela-se o quanto a face mais cruel da pandemia tem se reve-
lado na educagao publica: a potencializacio dessa desigualdade. Primeiro que
hd uma baixa quantidade de recursos da educa¢io publica se comparado com
a alta quantidade de recursos per capita por aluno da escola particular, fazen-
do com que os estudantes da rede privada, desde ja, usufruam de certa vanta-
gem. Segundo, além dessa prerrogativa, em tempos de iniquidade tecnologica,
a apropriagao de recursos tecnolégicos, pela totalidade dos alunos de escolas
privadas, cria vantagens significativas em meio a um ano que, muito provavel-
mente as aulas permanecerao suspensas.

Educagido como emancipagao humana

O fechamento de escolas devido a COVID-19 em 2020 e 2021 atingiu
mais de 1,5 bilhdo de educandos em 165 paises diferentes: 87% da populacio
mundial de estudantes. Além da restricio a educagdo, a vice-secretaria-geral
das Nac¢oes Unidas, Amina Mohamed, alerta para os milhoes de criangas e
jovens, cujo fechamento da escola significa ainda “a perda de uma rede de se-
guranga vital — de nutri¢ao, protegdo e apoio emocional.” (UNESCO, 2020a).

A pesquisa “Cenario da Exclusao Escolar no Brasil Um alerta sobre os
impactos da pandemia da COVID-19 na Educacio” (UNICEF, 2021) identi-
ficou que 5.075.294 criangas e adolescentes, de 6 a 17 anos, declararam a nao
frequéncia a escola ou que frequentavam a escola, mas sem acesso as ativida-
des, ou seja, que estdo fora da escola ou nao conseguiram se manter apren-
dendo na pandemia.

Niao bastasse todas as mazelas demonstradas acima, imprescindivel ad-
vertir — ja nao mais no sentido de por em estado de alerta, e sim de provocar a
inquieta¢ao — o quanto essa conjuntura, consubstanciada pela pandemia, mas,
sobretudo, por um cenario pré-pandémico (pois nio se pode desconsiderar
que havia uma conjugacdo social precaria anterior a COVID-19) agravarad o
problema da desigualdade no Brasil, em particular na educa¢io basica publica
brasileira.
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Nio restam duvidas, portanto, de que os impactos da pandemia coro-
navirus para todos os estudantes causara perdas em termos de aprendizagem.
Deste total, os mais afetados serao os alunos da rede publica de ensino basico,
em razio de uma série de desigualdades, regionais, familiares, espaco/tempo,
capital cultural dos pais ou responsaveis, integridade alimentar e emocional.

Diante disso, o amparo do Estado, para minorar essa distancia em rela-
¢do as desigualdades educacionais, postas pela suspensao das aulas, deve ser
pauta de politicas publicas que priorizem o acesso a tecnologia em um con-
texto de pandemia e pés-pandemia, mas que amparem estudantes cujas fami-
lias perderam emprego, o que torna o acesso a educagao ainda mais dificil.

Ora, ha um decréscimo das desigualdades nas capacidades mais basicas
- ligadas a privagOes mais extremas — concomitante ao aumento das desigual-
dade que se referem as capacidades avancadas, as quais refletem aspectos de
empoderamento, COMO O acesso a0 ensino superior e as assinaturas de banda
larga fixa, esta ultima, por exemplo, tem crescido 15 vezes mais em paises
cujo desenvolvimento humano é muito alto e nos paifses de baixo desenvol-
vimento, o servi¢o chega a atender 1% apenas da populagio. (FUNDACAO
OSWALDO CRUZ, 2020).

Segundo o diretor-geral adjunto para comunicagiao e informacio da
UNESCO, Moez Chakchouk (UNESCO, 2020b), o acesso a internet € intrin-
seco aos direitos humanos, os quais ndo devem ser comprometidos com uma
internet nao fragmentada. Ainda, ha leis internacionais que autorizam respos-
tas de poderes emergenciais em caso de ameagas significativas. O marco de
referéncia da universalidade da Internet' baseia seus principios nos diteitos
humanos, na acessibilidade a todos e na participacdo de varias partes interes-
sadas, gerado em torno de uma organizagao sobre a governanga digital.

Todas as implicacdes de acesso e promoc¢ao da educagio basica e pu-
blica em tempos de pandemia, e pés-pandemia (uma vez que o retrocesso
perdurara) em niveis de educacao para os estudantes que estio sendo mais
fortemente prejudicados por essa crise de sadde e humanitaria, perpassam por
um (re)pensar a justi¢a social.

Para Piketty, defensor de uma renda basica universal, para se ter justica
social, ha que se contemplar a renda basica e dotacdo de capital, mas, tam-
bém, investimentos em educa¢ao: a emancipa¢iao por meio da educagio e a
difusio de conhecimento deve ser o centro/coragio de qualquer projeto de
construcao de uma sociedade justa (PIKETTY, 2020, p. 850).

1 Em novembro de 2018, a 31" Reunido do Conselho do Programa Internacional da
UNESCO para o Desenvolvimento da Comunicac¢io (IPDC) recebeu esses indicadores
. O Conselho “aprovou o uso voluntario dessa ferramenta como recurso util disponivel
para os Estados Membros”; e “incentivou os Estados Membros interessados e todas
as partes interessadas, de forma voluntdria, a apoiar e conduzir avaliagbes nacionais do
desenvolvimento da Internet com os Indicadores de Universalidade da Internet”. OR-
GANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A
CULTURA (UNESCO). Internet Universality Indicators, 2019. Disponivel em: https://
en.unesco.org/internet-universality-indicators. Acesso em: 04 ago. 2020.
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Sua pesquisa remonta ao século XX, no pés-Segunda Guerra Mundial,
em que se inicia um processo de forte progressividade tributaria na Europa
e Estados Unidos, o qual contribui para acabar com a extrema concentragao
de propriedade e de renda, que acaba abrindo caminho para uma redugao da
desigualdade, muito também por conta de maiores gastos com o bem-estar
social, principalmente na Europa.

Na verdade, esses paises, receosos com a concorréncia dos regimes co-
munistas, obrigam-se a alargar o investimento em areas sociais. Entao se tem
em 1950 a 1980 uma fase que Piketty (2020) vai denominar de “era de ouro
da social-democracia”, que favorece muito a universalizagio da educagao e o
combate contra o analfabetismo. Esse investimento em educacio também se
da porque com os avangos tecnolégicos torna-se essencial uma maior mao-de
-obra qualificada e alfabetizada, que domine os processos de fabricagao.

Diante desse dado historico, para o economista (2020), quanto mais
investimento em educacio menos se consolidam as evasdes escolares. Fato
preocupante, por exemplo, com o advento da pandemia, em que muitos jo-
vens abandonaram a escola para garantir o sustento da familia, ja que a pande-
mia também eivou a saga do desemprego em larga escala. Segundo a pesquisa
supracitada da UNICEF (2021) “adolescentes de 15 a 17 anos sao a maioria
dentre as(os) que estao fora da escola. Os motivos alegados com maior fre-
quéncia, segundo dados da Pnad, sdo: desinteresse em estudar, trabalho ou
procura por trabalho e gravidez”.

O autor ainda adverte que estudantes que estudam em escolas publicas
com mais investimentos tendem a cursar o ensino superior. Ademais, subjaz
que o universo de estudantes que completa seus estudos tera essa heranga em
relacdo a outros que ndo conseguiram finaliza-los, ou seja, tem-se mais uma
forma de desigualdade por meio efetivo da heranga privada de educagao (PI-
KETTY, 2020).

Stiglitz (2016. p. 158-159) alerta que “as criancas sio um grupo espe-
cial”, uma vez que elas nao escolhem seus pais, tampouco as circunstancias
pelas quais nascem. O autor vé com preocupag¢ao agendas politicas cuja eco-
nomia tenha criado um cenario de desigualdade e que ignora os mais vulne-
raveis da sociedade. Para ele, “a crescente concentragdo de riqueza — e uma
reducio significativa dos impostos sobre ela — reduziu o montante disponivel
para investimentos no bem comum, como os investimentos na educacio e na
protecdo a infancia.”

Ainda para o economista, a desigualdade de renda relaciona-se a desi-
gualdade na satde, na exposicdo a riscos ambientais como também na edu-
cagdo, pesando ainda mais sobre a crianga do que qualquer outro sujeito de
direito, ou seja, marcando o seu destino, tendo em vista os resultados alcanga-
dos entre as criangas pobres e ricas:

Essas desigualdades de resultados estdo estreitamente relacionadas as
desigualdades de oportunidade. Inevitavelmente, nos paises em que as
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criancas tém uma nutricio adequada, acesso insuficiente a assisténcia
médica e a educagdo e maior exposicio a riscos ambientais, os filhos
dos pobres terdo perspectivas de vida muito diferentes das perspecti-
vas dos filhos ricos (STIGLITZ, 2016, p. 158).

Para Sen (2010), o desenvolvimento, pois, consiste na eliminagao de pri-
vagoes de liberdade que limitam as escolhas e as oportunidade das pessoas de
exercer sua propria condi¢ao de agente. Tal eliminacido de liberdades substan-
ciais é constitutiva do desenvolvimento. Para tanto, condiciona-se de forma
intrinseca a este supremo desenvolvimento a eficacia instrumental de liberda-
de especificas. Trata-se de um encadeamento entre diferentes formas de liber-
dade que sdo empiricas e causais.

As liberdades substantivas estao ligadas a participagao politica ou a
oportunidade de receber educagdo basica ou assisténcia médica, portanto,
sao componentes constitutivos do desenvolvimento e sua relevancia nao se
da a posteriori, com base na contribui¢do indireta do PNB, ao contrario, es-
sas liberdades contribuem para o progresso econoémico. Além disso, elas sao
extremamente dependentes das circunstancias pessoals, como bem enfrenta
Amartya Sen:

Uma crianga a quem ¢é negada a oportunidade do aprendizado escolar
basico nio s6 ¢ destituida na juventude, mas desfavorecida por toda a
vida (como alguém incapaz de certos atos basicos que dependem de
leitura, escrita e aritmética). O adulto que ndo dispde de recursos para
receber tratamento médico para uma doenga que o aflige nio s6 ¢é vi-
tima de morbidez evitavel e da morte possivelmente escapavel, como
também pode ter negada a liberdade para realizar varias coisas — para
si e para outros — que ele pode desejar como ser humano responsavel.

(SEN, 2010, p. 361).

Pressuroso, entdo, pautar o acesso a educagao de qualidade como o cen-
tro de uma sociedade que se quer igualitaria. Obviamente, por si s6, a educa-
¢do nao ¢ capaz de aumentar o crescimento econdémico, mas, consequente-
mente, o desenvolvimento humano se da por meio dela; ambos necessarios
para o enfretamento de uma sociedade menos desigual, mais justa e solidaria.

No Brasil, a despesa executada para a area de atuacao da educacao (94,47
bilhdes) em 2019 foi menor que o or¢amento previsto para a area (118,40 bi-
Ihées) (BRASIL, 2020), o que mostra que, grosso modo, economizou-se na
educacido neste periodo. O relatério “Aspectos Fiscais da Educagdo no Bra-
sil”, que mostra a evolugdo dos gastos com educacio entre 2008 e 2017 (nao
ha relatério atualizado), evidenciou um gasto em educagdo publica de 6,0%
do PIB. (TESOURO NACIONAL, 2018). Segundo Piketty (2014), na educa-
¢do e na saude, em termos de emprego do PIB nas economias desenvolvidas,
somam-se mais de 20% de investimentos.

Dessa forma, se o Estado existe em razao do homem, necessita-se que
as condi¢oes de sobrevivéncia estejam em um patamar minimo. Cabe, entao,
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a oferta de um “minimo existencial” que concretize maior eficacia aos direitos
sociais de cunho prestacional em que seja assegurada uma vida digna. A edu-
cagdo ¢ inerente a este processo uma vez que ela é possibilidade de enfrentar
uma sociedade desigual na medida em que ela garante igualdade de oportuni-
dades. (BUFFON, 2019).

Assim, para além de garantir a aplicagao da receita arrecadada na educa-
¢do, acende-se a discussdo acerca de uma tributacao mais justa no Brasil. Uma
tributacao que viabilize a justiga fiscal, concomitante a uma justiga social, pre-
cisa considerar, segundo Piketty (2020), a taxagdo progressiva de rendimentos,
renda basica universal e justica educacional. Para o economista, que defende
um socialismo participativo, a igualdade de acesso a bens fundamentais deve
ser absoluta, ou seja, ndo se pode oferecer participacdo politica, extensdao de
educacdo ou maior renda para alguns grupos enquanto outros sio privados
do direito a educac¢io, moradia e cuidados com saude.

Consideragoes finais

A emancipagiao acontece quando se tem democratiza¢ao do conheci-
mento, e quando esse conhecimento promove, para além da instrumentali-
zagdo para o mercado de trabalho, uma formag¢ido humana baseada em prin-
cipios de solidariedade e justiga. Tratar os desiguais com desigualdade cabe
muito bem aqui, é preciso tratar desigualmente os estudantes e as escolas a
fim de promover mais condi¢bes de igualdade para aprender e ensinar.

A educacio de qualidade permite o combate a desigualdade de renda e
consolida as liberdades substantivas quando ela promove a igualdade de opor-
tunidades, que se encontra estreitamente ligada a igualdade de resultados. Os
alicerces para uma sociedade mais justa, igualitaria e solidaria perpassam o ca-
minho de uma educagdo de qualidade e emancipatéria.

Portanto, as politicas publicas brasileiras devem considerar o tratamento
desigual aos que sao constitucionalmente desiguais e o tratamento igual aque-
les constitucionalmente iguais. Sendo assim, ¢ preciso tratar desigualmente os
estudantes e as escolas a fim de promover mais condigoes de igualdade para
aprender e ensinar. Diante disso, as metas do Plano Nacional de Educagao
precisam ser efetivadas, principalmente a ampliacio dos investimentos em
educagao publica considerando o Produto Interno Bruto.

Por fim, as criangas, além de serem protegidas pelo Estado, necessitam
ser o centro de toda e qualquer vontade politica, pois a reducao das privagdes
sofridas na infancia reflete em uma educa¢ao de qualidade, uma economia
mais sélida, uma democracia mais forte e uma sociedade mais solidaria.
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AS AFASIAS E OS AFASICOS NA CRIACAO
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Resumo:

O objetivo deste resumo ¢é refletir sobre o ato teatral performativo e a coo-
corréncia/coexisténcia de semioses verbais e nio verbais em contextos de
afasia. Meu enfoque e interesse recaem na reconstitui¢io de semioses verbais
e nao verbais multimodais pela(o) participante afasica(o), ndo na auséncia da
afasia, mas na presenca da afasia. A partir dai, investiguei no grupo teatral do
Centro de Convivéncia de Afasicos — CCA, a noc¢ao de densidade modal das
semioses que coocorrem e se interconectam, visando salientar que elas sao: i)
distintas; ii) que sua relevancia na constru¢ao do sentido em questao duran-
te o Programa de Expressao Teatral — PET, dependeu de recurso salientado
(por vezes mais verbal, em outros momentos mais nao verbal), da capacida-
de oral e gestual/motora da(o) participante, de recursos mais convocados e
recorrentes na cena, do contexto de produc¢iao do sentido. Muitos destes re-
cursos foram citados e escolhidos pelas préprias(os) afasicas (0s), em nossos
didlogos pos cena.

Palavras-chave. Teatro; Performance; Interacio; Multimodalidade; Afasia.

Introdugio

O objetivo geral deste artigo ¢ refletir sobre o ato teatral performativo
e a coocorréncia/coexisténcia de semioses verbais e nao verbais em contex-
tos de afasia. Meu enfoque e interesse recaem na reconstituicao de semioses
verbais e nao verbais (multimodais) pela(o) participante afasica(o), #do na au-
Séncia da afasia, mas na presenca da afasia. A partir deste objetivo, investigamos
no grupo teatral do Centro de Convivéncia de Afésicas(os) — CCA sob minha
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orienta¢ao, a no¢ao de densidade modal das semioses que coocorrem e se
interconectam, visando tao somente salientar que elas sao: i) distintas; ii) que
sua relevancia na construgao do sentido em questio durante o Programa de
Expressao Teatral — PET, dependeu de recurso salientado (por vezes mais
verbal, em outros momentos mais nao verbal; em alguns momentos estratégi-
cos da elaboracdo das cenas, os recursos estiveram mais integrados), da capa-
cidade oral e gestual/motora da(o) participante, de recursos mais convocados
e recorrentes na cena, do contexto de producao do sentido. Muitos destes
recursos foram citados e escolhidos pelas proprias(os) afasicas(os), em nossos
didlogos pos cena.

Em minhas analises, a partir das vozes e comentarios das(os) participan-
tes do grupo, relacionei nossos resultados as principais informag¢oes acumula-
das e arquivadas pelo AphasiAcervus' sobre as(os) proprias(os) patticipantes
afasicas(os) atuantes no PET. Em suma, procurei aqui seguir, também, um
outro postulado de natureza sociocognitiva: o de que “fazer sentido (ou in-
terpretar) ¢ necessariamente uma operag¢ao social na medida em que o sujeito
nunca constrdi o sentido em si, mas sempre para alguém — ainda que este al-
guém seja si mesmo” (SALOMAO, 1999, p. 71).

Nesse lugar de intersecgao, coloquei-me igualmente na condi¢ao de ex-
perimentar junto ao grupo o meu lugar histérico, o meu lugar de narracao
titubeante, o meu lugar de forca a partir de qualquer fragilidade emocional ou
cognitiva, de experimentar as minhas proprias “afasias”, ainda que metafo-
rizadas, ainda que nio clinicamente diagnosticadas, porém evidenciadas por
todos os meus atos de decisao, des-decisdo, cisao, afirmac¢ao e escolha a partir
das afasias delas e deles, que deixaram de ser afasia a partir do meu nao lugar
de pessoa nio afasica. Vertiginoso, porém, necessario. Amedrontador, no en-
tanto, fulcrall Joguei-me... Elas e eles, com seus corpos fenoménicos, segura-
ram-me. Salto na luz e ndo no escuro. Seguimos, novamente, #do na anséncia da
afasia, mas na presenga da afasia.

1. O Centro de Convivéncia de Afasicos — CCA e o Programa de
Expressao Teatral — PET

1.1 Corpos ressignificados e afetos que transpassam-se

O que fazer com as instabilidades que nos afetam e que nos desorientam
enquanto fazedoras(es) e pesquisadoras(es) das artes da cena? Como decifrar
os afetos (incluindo os des - afetos) que se impdem como forgas geradoras de
duvida epistemoldgica, desestabilizando e desorientando versdes conhecidas
de descricio metodologica de nossa apreensiao de corporeidades num dado
evento que estamos coordenando, orientando? O que herdamos, enquanto
pesquisadoras(es) e individuos sociais, de cenas que desafiam nossa in/ (h)abi-

1 Registro audiovisual dos encontros semanais do CCA (consentido oralmente e por es-

crito pelos participantes afésicos), com vistas 2 compreensido e acompanhamento das
atividades ali desenvolvidas.
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lidade de compreender, presenciar e experienciar aquilo que propdem? O que
estd em jogo nessa ressignificacdo, e como ela ressoa na pesquisadora/artista/
ser humano que sou?

Esta breve reflexdo pretende orientar, ou, no minimo, comentar, a lei-
tura das experiéncias e questoes expostas a seguir. Para tanto, aborda alguns
entrelacamentos entre cogni¢ao, semiodtica, multimodalidade, linguistica e tea-
tro na cena contemporanea a partir da performatividade de pessoas com cor-
pos afasicos, que foram fomentados pelas minhas experiéncias de pesquisa
e pelas experiéncias pessoais das afasicas e afasicos, vivenciadas antes e ao
longo deste doutoramento. A multimodalidade aqui é evocada como fenome-
no complexo e multifacetado, reconhecivel por suas imbricagdes entre ética
e estética no campo artistico e pelo seu viés psicomotor-cognitivo, enquanto
componente da coocorréncia de semioses que emergem de maneira solidaria
e compensatoria a partir do ato da afasica(o), e de ocorréncia sociocultural.
A nogao de nervura da agao, a partir do trabalho de Eleona Fabiao (2010), que
cunhei para esta pesquisa, ¢ uma espécie de termo metaforizado, uma forma
de abordagem dos estudos da neuroplasticidade cerebral, que aqui se estabe-
lece pela aproximac¢iao com experiéncias pessoais e com seus desdobramentos
perceptivos e corporificados, suas repercussoes imediatas e suas ressonancias,
viabilizados pela abordagem de diferentes areas do conhecimento.

Este trabalho nio trata da clinica médica, mas foca-se sobre perfor-
madoras-atuadoras(es) — elas e eles e eu — e a agitagdao de afetos, sensagoes,
percepgoes e aversdes que permearam nossas experiéncias performacionais
pessoais no PET/CCA. Neste artigo, as expetiéncias em questio fomenta-
ram desdobramentos que buscaram simboliza-las e reelabora-las de modo a
apreender suas especificidades, mas sem igualmente negar suas lacunas ain-
da a serem desvendadas. As questdes acima expostas fomentam a pesquisa
e mesmo no momento da revisio do processo deste artigo ainda ressoam. A
complexidade do campo escolhido continua a gerar questdes e desestabiliza-
¢Oes, ¢ as estratégias da cena afasica que fomentaram interseccoes e interagdes
entre afasia, multimodalidade e performatividade ainda se perpetuam por zo-
nas de perscrutacao e escuta ainda nao absorvidas. Afinal, como apreender o
vivido, especialmente quando ele se desenvolve por processos performativos
com “corpos anormais” com “corpos disfuncionais” com “corpos diferen-
tes”, por vezes, inapreensiveis?

Assim, esta reflexdo busca apresentar as problematicas do campo de es-
tudo delimitado, desveladas durante o processo do Mestrado e agora do Dou-
torado, e a complexidade com que elas se constitufram: as fendas que fomen-
taram e os abismos que perpetuaram na apreensdo das experiéncias que aqui
apresento, para dialogar com a noc¢ao de performance e teatralidade na cena
contemporanea
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1.2 Uma histéria curta, a coisa toda e o ainda aqui e agora

Cena Exclusiva: Afasia antes do Teatro

Mauticio: O gue é afasia? Vocé perguntd™: “O que é afasia”?

Juliana: A primeira pergunta é: “O que é afasia”? né? O que ela falou?

Mauricio: Ela sabe o que ¢ a afasia, é quando a gente nio consegue falar e nem pensar direito.
Juliana: 1Vocé concorda com isso?

Mauricio: Sim, sim, €... €... €.. o corpo, tem o corpo também, ndo € s a cabeca. Porque-por-
que ela disse que tem que... (InterrupGao)... porgue varios tipos de afasia, né? E-¢, fica mais
dificil falar mas aqui ¢ (apontando para propria cabeca), #d tudo em ordem, é 56 aqui ¢
(aponta a pripria boca) que fica dificil.

Juliana: Sim! E o corpo, jgnal vocé falon!

Mauricio: Exu falo muito (tisos).

Noémia: Tem que tentar, nio pode ficar parado, tem que fager, fazer, fazer...

Savio: Claro, claro, justamente, justamente, mexer, mexer, mexer.

Mauricio: Isso gue é afisico, fala muito, fala pouco, faz muito, fazg, pouco, pensa, conversa.

O dialogo aqui referido tem como palco o Centro de Convivéncia de
Afasicos — CCA do Instituto de Estudos da Linguagem — IEL, da Universida-
de Estadual de Campinas — UNICAMP. O que torna necessario que eu conte
um pouco da historia, a fim de situar ainda mais o compartilhamento desta
travessia.

O CCA funciona em sede propria desde 1998. O grupo focalizado nesta
pesquisa tem sido coordenado pela Profa. Dra. Edwiges Morato, cujo gru-
po de pesquisa COGITES — Cognicao, Interacio e Significagdao’ integra o
Laboratério de Fonética e Psicolinguistica — LAFAPE do IEL. O CCA foi
concebido como um espago de intera¢ao, como um espaco para o exercicio
efetivo de praticas cotidianas de linguagem entre as(os) participantes afasi-
cas(os) e nao afasicAs(os) de forma a contribuir para o maior entendimento
da condi¢ao de afasia e oferecer alternativas para a reintegragao social delas e
deles pela convivéncia e enfrentamento mutuo das dificuldades que a afasia
implica. O Programa de Expressao Teatral — PET que desenvolvo visa tra-
balhar a expressividade global da participante atuadora aféasica(o), ou seja, da-
quelas(es) cujos recursos semioticos foram comprometidos pela afasia. As(os)
participantes aféasicas(os) que frequentam o CCA sdao encaminhadas(os) pelo
Departamento de Neurologia do Hospital de Clinicas da Unicamp, onde pre-

2 A fim de preservar a identidade das pessoas, seus nomes foram substituidos por outros
que come¢am com a mesma letra. Apenas o meu préprio nome, “Juliana”, foi mantido
como tal. Os didlogos baseiam-se nas minhas transcrigdes para a dissertacdo de Mestra-
do — como se vera a seguir, a partir dos registros do AphasiAcervus.

3 O COGITES estuda praticas linguistico-interacionais que envolvem sujeitos que apre-
sentam afasia e neurodegenerescéncia, com foco em determinados processos enunciati-
vos e interacionais corporais.
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viamente ja receberam todo o tipo de assisténcia médica necessaria.

2. O choque do AVC: o primeiro impulso de por a cabega para
fora d"agua ou do fenémeno teatral e a natureza sociocogniti-
va da arte

A gente vai aprendendo, desde que comeca a “teatrar”, que no teatro
ha o aprendizado de uma linguagem propria, ou seja, o aprendizado de um
especifico sistema simbolico verbal e nao verbal, cada qual com regras e me-
todologias proprias de execucio, que expressam o sentimento, a produgao in-
telectual e escolhas estéticas de quem fez e a resposta de quem assiste. Mas e
quando a cuca pifa, a cabega gira, a massa cinzenta explode? O que expressa?
Quem expressar Vejamos.

Tradicionalmente aqueles sistemas sdo verificaveis e podem ser percebi-
dos através de elementos que os compdem: i) a interpretagdo da atriz(o) — o
ato de fazer sentido — e a intencdo da a¢io e do gesto; ii) a representacao
teatral como fenomeno interacional do qual faz parte, necessariamente, a(0)
espectadora(0).

Conforme a pesquisa foi avangando, semana a semana, em trés anos de
Iniciagao Cientifica, depois em trés anos de Mestrado e em quatro anos de
Doutorado, fomos descobrindo coletivamente como o teatro pode ser extre-
mamente motivador para pessoas afasicas. Como ja apontou Tonezzi (2007),
afeta-as nos aspectos emocional, cognitivo, motor e social.

O Programa que construf junto com as atuadoras e atuadores afasi-
cas(os) a partir de acordos coletivos possuiu uma estrutura que divide as ses-
sdes em seis partes: i) instalagdo da proposta de trabalho; ii) aquecimento
(vocal e corporal) e exercicios de articulagdo e projecao da voz; iii) exercicios
de expressio corporal; iv) jogos interativos de percepcao espacial; v) jogos
interativos de percepgao do coletivo e do social; vi) exercicios de criatividade
e improvisagao, como a proposta de realizagao de cenas realistas ou poéticas
para fins de compreensio do processo interativo e expressivo e, por conse-
quéncia, do processo teatral.

Cena Exclusiva: Epilogo
Juliana: Vamos para a cena, entio!
Mauricio: Demoro! (risos).

Nesse momento, “Rafaela”, timida, logo apés o nosso aquecimento, quis fazer
uma cena solo:

Cena Exclusiva: Des-cisdo Parte 1

Rafaela: Eu guero dangar... Vocé-vocé pedin, né? Pediu? Né?
Juliana: S7w, dona Rafa (tisos), desde a semana passada!
Rafaela: T4, vou tentar. Tem miisica?

Juliana: Rodrigo, poe o funk dela, por favor.
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Depois de muita vontade e pouca coragem, finalmente ela dangou.
Como foi um ato performativo totalmente ressignificado e cheio de multimo-
dalidades gestuais e corporais recém-nascidas e que emergiram pela primeira
vez 20s nossos olhos encantados, proponho uma partigao sé para ela, para
essa jovem mulher afasica, que re-dancou para se re-descobrir.

2.1 Instrugdes para dangar, depois que vocé poe a cabega para
fora da agua

Entio vamos la! A titulo de exemplo do ganho sociocognitivo e da
reorganiza¢do das competéncias comunicativas e expressivas como um todo,
evoco o desempenho de RB e sua performatividade no PET de marco a ju-
nho/2013. RB, 33, era, segundo ela mesma, “uma dancarina de funk muito
boa e competente”, antes do AVC.

Cena Exclusiva: Des-cisio Parte 2

Rafaela: Eu descia até embaixo e subia facinho. Agora... (Alude a seu corpo hemiplégi-
co e hemiparético).

Juliana: Vai com tudo, Rafa. Vamos que vamos! Nao tem regra para dangar, o funk ¢ seu, o
corpo € sen, ¢ vocé que vai dangar. Quero ver alguém conseguir te copiar, depois!

O quadro de hemiplegia* que surgiu apds este evento a inibia de duas
formas: na limitacio motora e na vontade de dancar. Entdo, nio dancar de
maneira “competente” significava nao apenas que ela esbarrava na hemiple-
gia, mas também que teria que aprender como dangar de novo. E, apesar da
resisténcia e inibi¢ao, ela se dispos a dangar, motivada pelo PET e pela intera-
¢do com as(os) frequentadoras(es) do CCA. Ela reconstruiu reflexivamente esta
competéncia, ela articulou novos processos de significacio nao verbal. Ressig-
nificou uma pratica para reaprender a semiose do funk — estilo ao qual ela se
dedicava muito, para ser competente novamente, gerando e fazendo emergir
semioses coocorrentes adequadas a esta modalidade de danca. RB persistiu,
aprendeu outro modo de dancar, ndo s6 porque o caminho para o corpo estava
mais claro, mas também porque se treinarmos a mente e O COrpo, este respon-
derd, semiolégica e coerentemente ao estimulo provocado pelo treino.

Cena Exclusiva: Olhos Recém-nascidos Ou Des-cisdao Final
Grupo: (Aplansos entusiasmados ¢ exclamagcies de “parabéns”, “mmuito bem”, “que lindo!”)
Rafaela (tindo, um pouco timida): Eu desci até embaixo, vocé vin?

Juliana: Ldgico gue vi, eu sabia gue vocé ia dar nm jeito de fazer.
Apesar das grandes e ja conhecidas capacidades de adaptagio presen-
4 Hemi -metade, -plygia paralisia: ¢ a paralisia de metade sagital (esquerda ou direita) do

corpo. E mais grave que a hemiparesia que se refere apenas a dificuldade de movimentar
metade do corpo.
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tes no corpo e na mente humana, sio muitos os caminhos percorridos pelo
cérebro — pela plasticidade cerebral — para atender as novas necessidades de
reformulacdo de semioses.

O fazer teatral acaba por desmistificar determinados comportamentos e
a indicar um caminho para que tais necessidades sejam exploradas de forma
eficiente e transformadora. As experiéncias e os conhecimentos vivenciados
pelas(os) afasicas(os) no teatro, e por meio do PET, ao nosso ver coletivo,
de todas e todos (atuadoras e atuadores e demais pesquisadoras), possuiram,
também, um importante significado para o desenvolvimento social e emocio-
nal da(o) afasica(o), porque nio me escapava o fato de que, quando chegava
ao PET, a atuadora(o) afasica(o) carregava tanto os conhecimentos que ja tra-
zia consigo, quanto os novos conhecimentos aprendidos em decorréncia da
afasia.

2.2 Naio saber o que perguntar é bom para escutar a pergunta que
ja esta ou de quando a gente inventou de fazer tudo quanto é
parédia’®
O jogo teatral foi um valioso instrumento para esta pesquisa. Sobre

a importancia do jogo teatral, apoiei-me na seguinte reflexio de Koudela
(1991):

Os jogos teatrais foram desenvolvidos para todas as idades e contex-
tos. Quando necessario, os jogos podem ser modificados ou alterados
para adaptar-se as limitacoes de tempo, espago, deficiéncias fisicas,
disturbios de saude, medos, etc. (KOUDELA, 1991, p. 47).

Para o PET desenvolvido durante o Mestrado, através do jogo teatral,
estabeleci e procurei responder a algumas indaga¢oes orientadoras que parti-
ram do préprio coletivo de forma empirica, a partir do proprio fazer teatral.
Vejamos, a segui.

Cena (i): O Negrinho do Pastoreiro: Ressignificagio Parédica
Jodo: Certo, en von ser o Patrao do Negrinbo do Pastoreio.

Juliana: Isso, Jodo. Certo?

Jodo: Certo. E-Entendi, ma-mas eu posso falar ou 56 gesto?

Juliana: Nao, pode falar, claro! V'océ tem que falar com as formigas, com a santa, com a mae
do Negrinho, com o Negrinho, com o fogo...

Jodo: Td, entao com a as formigas e com o fogo nio tem palavra com a boca, 56 gesto.

Juliana: Tudo Ben!

5 O moédulo de reconstrugio e ressignificacio parédica no PET durou um semestre letivo
inteiro. Ficamos apaixonadas e apaixonados pelo projeto. Gerou muita metaforizagao,
muita reconquista de realizar ironia (capacidade completamente abalada pela afasia)
muito ganho de competéncia séciocognitivo e motor. Tema para outro artigo. Mas que
foi divertidissimo, ah... Isso foi!
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Indagagio (i) Como se articulam os processos de significacao verbais
e ndo verbais que as(os) afasicas(os) empreendem na interagao do fazer teatral
para ajustar as condi¢oes de produg¢ao do sentido?

Cena (ii): Chapeuzinho Vermelho: Ressignificagido Parédica
Mauricio: Eu serei a mae da Chapenginho (£iso0s).

Noémia: Por-porque a mae, vocé?

Juliana: F, por gué?

Mauricio: E gue eu quero ser-ser a narradora da bistéria (sic).

Juliana: Sério?

Mauricio: Isso, isso, en von narrar, porque estou escrevendo um didrio...
Juliana: Perfeito! Dai, do que vocé escrever, sai a historia e o grupo vai fazendo!

Mauricio: Maravitha!

Indagagio (ii) O que a afasia, como perturbac¢io da metalinguagem,
que pode estar acompanhada de comprometimento motor e praxico, implica
para a geracao e emergéncia de semioses coocorrentes?

Cena (iii): Domingo no Parque: Ressignificagio Parédica

Juliana: T4, entao tem trés personagens principais: a Juliana, o Jodo ¢ o Jose.
Savio: E uma misica, né? A bistoria?

Mauricio: Gr-gilberto Gil.

Savio: Jodo, Jodo, Jodo (apontando para si mesmo).

Norma: Ew, Juliana. Vou cantar, mas dé para s6 falar on sd dangar, tanbém.
Juliana: Toza/!

Sosuke: Canto, canto (apontando pra si).

Juliana: Entio vamos trabalbar com duas Julianas, que tal?

Erica: Quando vier este-este Joao, ele ve-vem devagar, cantando e aquele vem 6 rdpido, sem
cantar.

Juliana: Dois Jodes?

Erica: E, ué! Se tem-se tem duas Julianas...

Juliana: Otimo!

Noémia: Entio o José 56 corpo, faz a movimentacao em volta deles... s6 olha. Da-daf jd vai
dar medo.

Savio: Quando vem perto, tira a faca...
Juliana: E vai baixando ela devagar.

Mauricio: Maravilha! (seu bordao classico no grupo).
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Indagagio (iii) Se a emergéncia de semioses coocorrentes implica uma
tomada de consciéncia sobre a multimodalidade das ac¢Ges ativadas pela(o)
afasica(o) durante o PET, o que a observacao daquela emergéncia de semio-
ses coocorrentes e reflexividade linguistica podem revelar sobre as relagbes

entre linguagem, corpo e cogni¢ao nas afasias e na suposta nogao de “norma-
tividade”?

Parti da hipétese de que, ainda que apresentem dificuldades de (meta)
linguagem e de atividades motoras e praxicas, que certamente se refletem/
manifestam na atividade teatral implicada no ato de produciao de semioses
multimodais durante o PET, afésicas(os) possam atuar competentemente com
relacdo a atividade reflexiva teatral que constitui o uso da linguagem verbal e
nao verbal.

3. A peca radiofénica que, como corpus de pesquisa, gerou mun-
dos

A partir do segundo semestre de 2013, apds um semestre inteiro de re-
tomada do meu trabalho junto ao PET no Mestrado, iniciamos no CCA um
projeto teatral que envolveu o trabalho da(o) atuadora(o) afasica(o) voltado
para um vefculo radiofonico. Instaurei, desta feita, uma nova instancia de cria-
¢ao e reflexdo sobre o género “radio teatro” no CCA. No decorrer deste pe-
rfodo desenvolvemos, sempre em grupo, o texto da pega através de criacao
coletiva, jogos teatrais e improvisagdo, mas também procur