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APRESENTACAO

Os Anais de Artigos Completos do I Congresso Internacional de Direitos
Humanos de Coimbra (V" CIDHCoimbra 2020) correspondem a publicacio mais
destacada deste evento internacional, realizado em sua ultima edicao entre os
dias 13 e 15 de outubro de 2020, no auditorio da Reitoria da Universidade
de Coimbra — UC. Reunem-se nestes 09 volumes que apresentamos a comu-
nidade académica o total de 339 artigos cientificos, todos eles elaborados e
apresentados pelos | as participantes inscritos|as no evento e que cumpriram,
exitosamente, um rigoroso processo de sele¢ao dos seus respectivos resumos.
Todos os volumes desta publicacio compreendem os 46 Simpdsios sobre Di-
reitos Humanos que se realizaram, pela primeira vez na trajetéria do Congres-
so, de forma remota por intermédio de uma plataforma de videoconferéncia.
A realizagdo dos Simpésios Online, por sua vez, se deu em razao das exigén-
cias mundiais que se criaram apés a declaragio de Pandemia de COVID-19
pela Organizagao Mundial da Saude - OMS, em especial a necessidade de iso-
lamento social e de ado¢do de medidas de restricdes para deslocamento de
pessoas com proposito de evitarmos a disseminagao de um virus letal e mas-
sivo.

A atual crise mundial causada pela pandemia de COVID-19 colocou em
evidéncia maior o tema dos Direitos Humanos e, particularmente, a urgén-
cia de aprofundarmos o debate e a pesquisa acerca da insuficiente efetivacao
desses direitos em todo o globo. Tornou mais evidente, ainda, a fragilidade
do humano e o insucesso dos atuais modelos produtivos de exploragdo dos
recursos naturais da Terra. Enquanto alguns grupos podem aproveitar de uma
certa seguranga, alcancada por privilégios que possuem em razio de adquiri-
rem determinados bens ou por acessarem determinadas politicas, outros con-
tingentes de pessoas sio submetidos a degradantes condi¢des de vida, sem
acesso a recursos minimos para sua sobrevivéncia.

A partir da leitura dos diferentes trabalhos agregados a esta publicacio,
temos clareza de que nos diversos pafses do globo foram decretadas diferen-
tes quarentenas e, consequentemente, alcancados diferentes resultados. Isto
se deve ao fato de permanecer vital para os pafses em questao o desafio de su-
perarem as desigualdades sociais e economicas que continuam presentes, bem
como os remanescentes efeitos histéricos de discrimina¢iao que atingem gru-
pos e pessoas em razao da sua raga, cof, sexo, lingua, religido, opinido politica
ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, etc. Pelo
ritmo acelerado de destrui¢ao da natureza, pela escandalosa concentracao de
riqueza, pela extrema desigualdade social e pelo desprezo pela condi¢ao hu-
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mana, a realidade evidenciada pela pandemia de COVID-19 exigiu de toda
a comunidade global dispendesse esfor¢os para evitar uma maior catastrofe
humanitaria e ambiental.

Diante deste cenirio, a realizacio do V CIDHCoimbra 2020 marcou
uma posi¢do consciente e coletiva de entidades, pesquisadores, estudantes e
profissionais com atuagiao no campo dos Direitos Humanos que se compro-
metem as a¢Oes de garantia desses direitos, ainda que em contextos sociais,
economicos, culturais e politicos diferentes. Em outras palavras, os destaca-
dos artigos reunidos nesta publica¢do serdo para sempre reconhecidos como
um marco importante para a histéria do Congresso, uma vez que reunem
textos propositivos e criticos acerca do atual momento da pandemia de CO-
VID-19, em especial os seus efeitos para o tema dos Direitos Humanos.

Por fim, nosso registro especial de agradecimento as equipes de trabalho
que formam as entidades realizadoras do Congtresso de Portugal e do Brasil,
respectivamente o lus Gentium Conimbrigae — IGC/ Centro de Direitos Huma-
nos, com sede na Faculdade de Direito da Universidade de Coimbra, e Insti-
tuto Nacional de Pesquisa e Promog¢ao de Direitos Humanos — INPPDH, se-
diado na cidade de Campinas-SP. Além desses colaboradores, a Comissao Or-
ganizadora do Congresso exalta o trabalho comprometido e dedicado dos|as
pesquisadores | as que atuaram como Coordenadores dos indmeros Simpdsios
oferecidos neste ano de 2020 e que, para nossa realizagao, formaram a maior
edicao do Congresso, mesmo com todos os desafios impostos pela pandemia
global. Da mesma forma, os nossos agradecimentos a todos|as os|as par-
ticipantes que prestigiaram e que contribuiram com sua atuagdao para que o
Congresso alcangasse ainda mais destaque internacional. Esperamos que essa
publicagdo possa servir de fonte e inspiragdao para novas e qualificadas pesqui-
sas sobre Direitos Humanos.

Comissao Organizadora
V Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra: uma
visdo transdisciplinar

10 | V Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra



POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS NAS ROTINAS DA
EDUCACAO BASICA DE LEME-SP: UM PROJETO
DE DEFESA DA DEMOCRACIA E DA GARANTIA DE
DIREITOS

Andrea Maria Begnami Mazzi
PAIDEIA/FE/UNICAMP - INPPDH

A inumanidade que se causa a um outro destroi a humanidade en niinm.

Immanuel Kant

Resumo:

Na atualidade, a politizacao dos Direitos Humanos vai além da defesa das ga-
rantias de direitos fundamentais e se subverte em um instrumento de politica
partidaria. No Brasil, a deturpacido do significado desses direitos ¢ favorecida
por condicGes historicas, antropologicas, sociologicas, politicas e economicas
que convalidaria a ideia de que esses valores universais poderiam representar
“privilégios de bandidos”. Tal ambiente favorece a manipulag¢ao dos sujeitos
desses direitos, tanto pela midia quanto por politicos inescrupulosos, para que
a populagdo se engendre nio em um projeto politico, mas em um projeto de
poder de alguns grupos. Essa deturpagdo ¢ possivel quando a populagio nio
se reconhece como titular dos direitos tutelados e sequer consegue identificar
que direitos seriam esses. Ha que se debater sobre novas estratégias a serem
adotadas a fim de minimizar os males que a ignorancia endémica sobre tais
temas causa a uma sociedade. Propor um projeto de Educac¢ao em Direitos
Humanos inserido nas politicas publicas da Educagao Basica justifica-se tanto
como uma necessidade iminente de defesa da democracia quanto um plano
de longo prazo de sensibilizacio da sociedade a fim de que conquistas no
campo dos direitos nao retroajam.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Politica; Educacio; Projeto.
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Introducao

Os Direitos Humanos determinam-se historicamente a partir da neces-
sidade de coibir excessos cometidos por governos, sociedades ou outros ato-
res dentro de determinadas circunstancias geograficas e temporais. Tais exces-
sos tendem a ser comuns no desenvolvimento de nossa civilizagdo, por isso
foi necessario, em certos momentos de nossa histéria, estabelecer limites e ga-
rantias que buscassem preservar certos aspectos da condi¢ao humana (Direi-
tos Humanos). Neste contexto, muito embora poucas a¢des tenham sido efe-
tivamente realizadas para a diminui¢ao drastica das desigualdades econoémica
e sociais, a maior parte do mundo ocidental adotou, contemporaneamente,
Constitui¢oes nacionais (Direitos Fundamentais) que buscam evitar abusos
legais e normatizados por parte de governos e sociedades.

Desde a Idade Média filésofos ja escreviam sobre direitos fundamentais
vinculados a zatureza humana (MOYN, 2010), no entanto, a normatizagao de
tais direitos s6 viria a ocorrer a partir da Revolu¢do de Independéncia dos
Estados Unidos da América (1776) e da Revolugao Francesa (1789). Assim,
podemos, de modo simplificado, distinguir Direitos Humanos, entendidos
como valores éticos (ocidentais) universais, de Direitos Fundamentais positi-
vados nas Constituicoes Federais das nag¢oes para que essas garantias deixem
o plano do dever-ser ético e concretize-se como um comando e uma obrigagao
estatal associada ao seu povo. Distinguir Direitos Humanos de Direitos Fun-
damentais ¢ essencial para compreender que certos valores referentes a digni-
dade humana sao universais e devem ser defendidos por meio de movimentos
sociais e ndo apenas pelos poderes governamentais.

Durante a II Grande Guerra os nazistas iniciaram uma massiva perse-
guicao e aniquilacio de homossexuais, negros e judeus. Essas populagoes fo-
ram despojadas nao sé de sua dignidade, mas também, do direito a vida das
maneiras mais aviltantes. Ainda assim, tais acGes eram legalmente amparadas
pelas Leis de Nuremberg de 15 de setembro de 1935 e expandidas em 26 de
novembro de 1935.

Ainda que o exemplo acima parega extremo e superado, nao podemos
deixar de registrar que, na atualidade, muitas na¢des mundo afora enfrentam
uma onda da extrema direita que tem como principal discurso a diminui¢do
de direitos e garantias dos cidadaos em prol de uma liberdade que atenderia
aos interesses do stablishment e de politicas neoliberais em detrimento de con-
quistas historicas civis, sociais e politicas consolidadas na Declaragao Univer-
sal dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948, engendrada pela Organizagao
das Nagoes Unidas (ONU) em iniciativa encabegada por Eleanor Roosevelt
(1884 — 1962) apos a Segunda Guerra Mundial. A DUDH consolida o en-
tendimento de que certos direitos sdo inerentes a propria condi¢ao humana a
partir de sua designa¢ao bioldgica, para que nao se dé margem a elucubragdes
referentes a quem seriam esses titulares de direito. Trata-se de direitos inalie-
naveis de todo ser vivo da espécie Homo sapiens.

12 | V Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra



Desde entdo a luta pelos Direitos Humanos tem sido focada na defesa
de minorias e das populagdes historicamente alijadas de sua plena condicao
humana e igualdade de direitos em um mundo. Dai a importancia da distingao
entre Direitos Fundamentais e Direitos Humanos, especificamente quando
falamos da realidade do Brasil. Enquanto os direitos fundamentais tratam de
direitos positivados como clausulas pétreas na Constituicio Federal brasilei-
ra na forma de garantias inalienaveis, o segundo constitui-se como valores
universais para a preserva¢ao da vida e dignidade humanas em todas as suas
dimensoes de expressao e existéncia, estando tal concepgdo sempre aberta a
inclusio de novos direitos a partir de uma compreensio omnilateral do ser
humano.

A Distorgao dos Direitos Humanos no Brasil

O Brasil possui a maior parte da carta de Direitos Humanos contem-
poraneos positivados em sua Constituicao Federal, mas isso ndo garante sua
eficacia, pois sdo necessarias politicas publicas efetivas para que tais garantias
concretizem-se e nao existam apenas na letra da lei. Além disso, varios dos
ataques aos valores representados em nossa Constitui¢ao Federal sdo diarios e
preocupantes, especialmente quando decorrem do discurso de parte significa-
tiva dos politicos brasileiros.

Em razao de um conjunto de fatores historicos, antropolégicos, sociol6-
gicos, politicos e econdémicos no Brasil, como em outros pafses de democra-
cia recente e nao amadurecida, tendemos a ser complacentes com certos gru-
pos que buscam equiparar Direitos Humanos com “privilégios de bandidos”.

Nao bastasse ser um desafio titanico combater a violéncia estrutural em
ambito global contra as minorias e populagdes historicamente excluidas do
pleno exercicio da cidadania, populagoes essas que tém sua dignidade tolhida
em razao de questoes étnicas, de género, orienta¢ao sexual, raga, etc, no Brasil
encontramos interesses insidiosos e manipulativos que se fortalecem ao pro-
mover o 6dio e a ruptura no tecido social:

Na dltima década, em Sdo Paulo, entre os varios aspectos associados
a experiéncia da violéncia um chama a atencido por sua importancia
politica e por seu carater absurdo: o apoio que conseguiu junto a po-
pulagdo uma campanha de oposi¢ao a defesa de direitos humanos.
De reivindicacio democratica central no processo da chamada aber-
tura politica, defendida por amplos setores da sociedade, os diteitos
humanos foram transformados, no contexto de discussdes sobre a
criminalidade, em “privilégios de bandidos” a serem combatidos pe-
los homens de bem. (CALDEIRA, 1991, p. 162)

A origem dessa interpretagao deturpada e comum a muitos brasileiros
remonta ao final da década de 1970 e inicio da década 1980, quando houve
uma crescente defesa dos direitos, especialmente dos direitos politicos vincu-
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lados a democracia que tinham como desdobramento a participa¢io politica,
a liberdade de expressio, o combate a tortura, o fim da censura e a prisao
politica e assim sucessivamente de tal modo que este periodo culminou com
o fim do regime militar no Brasil. Ainda, foram articuladas a elei¢io de gover-
nadores em 1982 e a campanha das diretas, legitimando a participagio popu-
lar na politica o que era algo absolutamente novo até entao no Brasil.

Nesse diapasiao, os movimentos sociais legitimados pelas camadas po-
pulares e minorias passaram a reivindicar um enorme numero de beneficios
particularizados como creche, casa propria, iluminagao publica, transporte e
outros direitos subjetivos sociais que acabaram por ser positivados em um
sem namero de legislacbes, sendo a principal delas, no ordenamento juridi-
co brasileiro, a Constituicao Federal de 1988, que incorporou como Direitos
Fundamentais essas demandas populares:

Legitimada a ideia de direitos, foram intimeras as associagdes que se
fizeram a ela. No entanto, a maneira pela qual a adjetivagdo se dava
e se legitimava parece ter sido sempre a mesma: através de proces-
sos de organizagao popular. Ou seja, a qualificacio e legitima¢ao de
direitos especificos foi sempre um processo de mobilizacdo politica.
(CALDEIRA, 1991, p. 163).

No Brasil esse movimento legitimo teve como desdobramento uma
confusiao entre Direitos propriamente ditos e Direitos Humanos que tor-
naram-se praticamente sindbnimos, principalmente a partir do que pregava a
Teologia da Libertacdo, na qual “falar em direitos simplesmente ou em direi-
tos humanos em referéncia as camadas trabalhadoras tem sido mais ou menos
equivalente” (CALDEIRA, 1991, p. 164). No discurso popular, essas duas ex-
pressoes constituiram-se como “palavras de ordem” nos movimentos sociais
que, efetivamente, expandiram e conquistaram direitos sociais, que foram po-
sitivados.

Assim, habitacdo, saude e educacdo estio cristalizadas no imaginario e
cotidiano das pessoas como sendo seus direitos mais caros, no entanto, en-
tre 1983 e 1985 no estado de Sdo Paulo, houve uma tentativa de reestruturar
a policia e humanizar os presidios onde, sob condi¢des desumanas, os pri-
sioneiros se amontoavam sem qualquer dignidade ou possibilidade de reinte-
gracdo social por meio de politicas publicas. Atuaram no projeto que visava
garantir os Direitos Humanos dos presos a Igreja Catdlica (principalmente
pela acio de Dom Paulo Evaristo Arns, de centros e comissdes de defesa de
direitos humanos, de partidos de centro-esquerda e esquerda e de represen-
tantes do governo Franco Montoro (especialmente por meio do Secretario de
Justica José Carlos Dias). No outro extremo estavam representantes da poli-
cia, politicos de direita como o cel. Erasmo Dias e boa parte da midia, como
veremos de modo mais aprofundado adiante.

O plano daqueles que eram a favor da humanizagao prisional por meio
da defesa dos Direitos Humanos assemelhava-se ao modelo ja realizado com
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outros segmentos de maneira frutifera quando da oposi¢iao ao regime militar
e da defesa dos direitos de prisioneiros politicos. No entanto, esse movimento
nao s6 nao deu qualquer resultado como criou um efeito colateral de repudio,
por parte da populacdo, aos Direitos Humanos e de uma dissociaciao desses
direitos dos direitos sociais. Nesse cenirio, direitos sociais constituiram-se
como “préprios de gente de bem”, enquanto os Direitos Humanos ficaram
diretamente ligados a direitos civis da populacdo carceraria — cujo principal
titular no Brasil ¢ o negro e o pobre, quando nao o individuo nessas duas in-
tersecoes. Esta também ¢é a percepcao de Maira Cardoso Zapater em entrevis-
ta concedida para a BBC “Existe a ideia de que pessoas negras, periféricas, de
classe econémica mais baixa estariam automaticamente associadas ao crime.
Entido garantir direitos humanos a essas pessoas significa garantir direitos hu-
manos a bandido” (ZAPATER apud GRAGNANI, 2018).

A corrupgiao na percep¢ao social quanto aos direitos humanos, bem
como a falha das estratégias até entdo bem sucedidas da militancia contra a
perseguicdo politica e contra a ditadura, se deram a partir de trés fatores prin-
cipais:

O primeiro deles trata-se do racismo estrutural presente desde sempre
na cultura brasileira, pois os presos comuns no Brasil sio massivamente de
raga e origem negra e pobre, enquanto aqueles que eram perseguidos politica-
mente eram, de modo geral, homens, brancos e das classes média e média-alta
(CALDEIRA, 1991). Tal fator, aliado a terminologia “preso comum”, que da
a entender que as pessoas encarceradas realmente cometeram algum tipo de
crime grave contra a sociedade, que como sabemos niao é uma verdade abso-
luta, explica a pouca identificagao e empatia com a populagao carceraria:

Como o processo de constituicio de uma identidade comum parece
ser crucial para a organizagdo e legitimacdo de movimentos sociais,
sem essa constituicdo de uma comunidade imaginaria, e sem a pos-
sibilidade de expressio no espago publico, o movimento de defesa
dos diteitos humanos para prisioneiros comuns teve que set feito
de modo distinto do dos outros movimentos. Foi preciso que ou-
tros grupos com legitimidade social (religiosos e juristas por exem-
plo, sempre de classe média e alta) emprestassem o seu prestigio e
reivindicassem pelos prisioneiros. Esses mesmos grupos tinham rei-
vindicado com sucesso diteitos humanos aos prisioneiros politicos
— mas nesse caso o crime era questionavel, e os prisioneiros eram
membros das camadas médias e altas. O resultado foi que ao invés
de os reivindicantes estenderem seu prestigio aos prisioneiros, aca-
baram eles mesmos sendo desprestigiados ao terem estendida contra
si a valoragdo negativa dos criminosos. (CALDEIRA, 1991, p. 167)

Somado a isso, o aumento da criminalidade no inicio da década de 1980
em decorréncia da disputa entre quadrilhas contribui para a ideia de que a
democracia nao seria suficiente para coibir a violéncia (ADORNO, 2002). A
partir disso, grande parte da midia e dos politicos de extrema direita traba-
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lharam para combater os Direitos Humanos, tratando-os como sinénimo de
privilégio ou luxo para individuos de alta periculosidade e utilizando esse dis-
cursos como politicas partidarias (CALDEIRA, 1991), o que fica muito claro
na nota emitida pela Associagao dos Delegados de Policia de Sio Paulo em 4
de outubro de 1985 (um més antes das elei¢oes):

Os tempos atuais sao de intranquilidade para vocé e de total garan-
tia para os que matam, roubam, estupram. A sua familia é destro-
¢ada e o seu patrimoénio, conseguido a custa de muito sacrificio, é
tranquilamente subtraido. E por que isto acontece? A resposta vocé
sabe. Acreditando em promessas, escolhemos o governador erra-
do, o partido errado, o PMDB. Quantos ctimes ocorteram em seu
bairro e quantos criminosos foram por eles responsabilizados? Esta
resposta vocé também sabe. Eles, os bandidos, sio protegidos pelos
tais “direitos humanos”, coisa que o governo acha que vocé, cidaddo
honesto e trabalhador, ndo merece. (Associa¢do dos Delegados de

Policia de Sao Paulo apud Caldeira, 1991, p. 169)

A pesquisadora Teresa Pires do Rio Caldeira, autora de um dos mais
profundos estudos com o tema “Direitos Humanos ou ‘privilégios de bandi-
dos™, também cita em seu trabalho a fala de Afanasio Jazadji na Radio Capi-
tal, em 25 de abril de 1984

Tinha que pegar esses presos irrecuperaveis, colocar todos num pa-
reddo e queimar com lanca-chamas. Ou jogar uma bomba no meio,
pum!, acabou o problema. Eles ndo tém familia, eles ndo tém nada,
ndo tém com que se preocupat, eles sé pensam em fazer o mal, e
nbs vamos nos preocupar com ele? [...] Esses vagabundos, eles nos
consomem tudo, milhdes e milhdes por més, vamos transformar em
hospitais, creches, orfanatos, asilos, dar uma condi¢do digna a quem
realmente metece ter essa dignidade. Agora, para esse tipo de gen-
te... gente? Tratar como gente, estamos ofendendo o género huma-
no! (apud Caldeira, 1961, p. 170)

Afanasio Jazadji viria a se eleger deputado estadual em Sio Paulo com
558.138 votos no ano de 19806. Isso reflete tanto a receptividade do que ele
defendia por parte significativa da populacio quanto como tal discurso po-
deria ser traduzido em votos. Nas elei¢des presidenciais de 2018 o entao can-
didato Jair Messias Bolsonaro tinha como sua principal plataforma politica
o ataque direto as minorias e populagdes historicamente excluidas do pleno
exercicio da cidadania. Apos eleito, Bolsonaro tratou de desarticular como
pode todas as politicas publicas ao seu alcance no campo dos Direitos Huma-
nos. Diante de tal cendrio, politicas publicas nos ambitos estaduais e munici-
pais voltadas para a defesa dos Direitos Humanos tornaram-se fundamentais
para a manutencao desses valores e garantias.

1 Mesmo dia em que as eleicGes diretas para presidente da Republica foram a votacdo no
Congtesso.
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Por fim, o terceiro fator que completa a trfade que sustenta a adultera-
¢do na percepcao coletiva de Direitos Humanos no Brasil a partir da década
de 1980 ¢ o tipo de direito envolvido. No Brasil, as manifestagdes populares
organizadas defendiam direitos individuais e sobretudo sociais, garantias essas
que emanavam do poder executivo de modo erga omnes, enquanto os direitos
voltados para a populacio prisional constitufam-se apenas como civis (indivi-
duais) inter partes que emanavam do judiciario, Poder que, no imaginario po-
pular, sempre agiu como garantidor de direitos de “ricos” e, portanto, traz ao
senso comum a percepcao de que direitos civis sdo privilégios, ndo direitos,
no entanto, ha que se deixar claro de que os Direitos Humanos se sustentam
em trés dimensoes basicas, direitos politicos, sociais e civis:

O elemento civil é composto dos direitos necessarios a liberdade in-
dividual — liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa, pensamen-
to e fé, o direito a propriedade e de concluir contratos validos e o
direito a justica. [...]. As institui¢cdes mais intimamente ligadas com
os direitos civis sdo os tribunais de justica. Por elemento politico
se deve entender o direito de participar no exercicio do poder po-
litico, como um membro de um organismo investido da autoridade
politica ou como um eleitor dos membros de tal organismo. [...] O
elemento social se refere a tudo o que vai desde o direito a um mi-
nimo de bem-estar econémico e seguranca ao direito de participat,
por completo, na heranca social ¢ levar a vida de um ser civilizado
de acordo com os padrdes que prevalecem na sociedade. (MAR-
SHALL, 1967, p. 63)

Nao ha, nem nunca houve, uma determinagio em que alguns direitos
teriam prioridade sobre outros no campo dos Direitos Humanos. Em 1979,
Karel Vasak propde a separacdo dos direitos humanos por geragdes (BOB-
BIO, 2004), inspirados nos ideais da Revolucao Francesa (Liberdade, Igual-
dade, Fraternidade). Essa separacido pode dar a entender, erroneamente, que
uma gerac¢ao de direitos suprime a anterior. Dessa maneira, preferimos utilizar
a terminologia dimensdes de direitos humanos por deixar mais claro que nao
ha alternancia ou supressao geracional, mas que direitos civis, sociais e politi-
cos coexistem:

Na propria constituicio da Declaracio Universal de Direitos Huma-
nos (DUDH) de 1948 nio ha uma organizacio de direitos que se
sobrepdem a outros direitos, pois a DUDH/1948 ¢ epistemologi-
camente omnilateral. Todos os direitos sdo igualmente importantes
e necessarios (PIOVESAN, 2018) e decorrem do pressuposto do
ser humano omnilateral. A garantia da dignidade humana decorre
da garantia daqueles direitos de forma integral, total. Tal conceito
de dignidade ¢ o unico compativel com uma sociedade democritica.
Evidentemente ha um pressuposto fundamental para a realizagdo de

todos os direitos, a vida humana. (PRAZERES, 2020, p. 95)
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Assim, fica claro que somente a garantia da multiplicidade de direitos
em todas as suas dimensoes e conjuntamente, possibilitam a consolidagao dos
valores defendidos na DUDH /1948, nio havendo que se falar em prevaléncia
de um direito sobre outro, como se fosse possivel uma barganha por par-
te do estado e das classes dominantes sobre quais concessoes fazer ao povo.
Quando o proprio direito a vida é posto a prova diuturnamente em um pafs
de desigualdades sociais profundas como o Brasil, pode, de fato, parecer que
lutar por direitos civis ¢ um luxo. Nao é! Lutar por direitos civis iguala-se em
mérito e importancia a necessidade de luta por direitos politicos e sociais de
modo omnilateral, integral, total!

Por Que Educagiao em Direitos Humanos?

O homem se apropria da sua esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral, portanto, como um homem total. Cada uma das suas
relacdes humanas com o mundo, ver, ouvir, cheirar, degustar, sentir,
pensar, intuir, perceber, querer, ser ativo, amar, enfim todos os Or-
gaos da sua individualidade, assim como os 6rgaos que sio imedia-
tamente em sua forma como 6rgaos comunitarios, s30 no seu com-
portamento objetivo ou no seu comportamento para com o objeto
a apropriacao do mesmo, a apropriacio da efetividade humana [...].
(MARX, 2004, p. 108)

Qualquer acdo ou discurso que reduza, limite ou diminua de qualquer
forma as poténcias de agir humanas de modo a tornar nossa espécie unilateral
fere a dignidade humana e da propria civilizagao, pois nos aproxima da bestia-
lidade ancestral abandonada ha milénios, quando nosso género se distinguiu
dos outros animais e se constituiu como comunidade voltados para a constru-
¢ao de uma sociedade.

Considerando que, enquanto cada animal é, por sua natureza, logo e
sempre, unilateralmente si mesmo (a pulga é logo e sempre pulga, o
passaro, passato, e o cachorro, cachorro, seja qual for o destino que
a sua breve vida lhe reserva), somente o homem quebrou os vin-
culos da unilateralidade natural e inventou sua possibilidade de tor-
nar-se outro e melhor, e até onilateral; considerando, outrossim, que
esta possibilidade, dada apenas pela vida em sociedade, foi até agora
negada pela prépria sociedade a maiotia, ou melhor, negada a todos
em menot ou maior grau, o imperativo categorico da educagdo do
homem pode ser assim enunciado: Apesar de o homen lhe parecer, por
natureza e de fato, unilateral, edugue-o com todo empenho em qualquer parte do
mundo pra que se torne onilateral. MANACORDA, 1996, p. 361; grifos
do autor)

Nesse sentido, os valores sobre os quais erigem os Direitos Humanos se
unem aos valores fundantes da Educacao omnilateral, integral, total, voltada
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para o ser humano omnilateral, integral e total. A percepc¢ao de que a unido de
Direitos Humanos e Educagido ndo é s6 uma relacio simbi6tica, mas também
necessaria em prol da plena cidadania é o entendimento manifestado reitera-
damente e publicamente por pesquisadores como César Nunes (UNICAMP),
Rogerio Sottili (Instituto Vladimir Herzog) e Maira Cardoso Zapater (FGV).
No entanto, ha que se consignar de que no cenario nacional existem duas
concepcdes de educacio em debate, a das chamadas habilidades ¢ competéncias
constituida a partir de uma perspectiva neoliberal que se desenvolve por um
viés mercadoloégico e a da Educacio como Direito que se alinha a valores uni-
versals e que contempla a pluralidade e complexidade humanas a fim de ir
além de uma aprendizagem cognitiva, a partir de uma légica que contemple o
desenvolvimento social e emocional dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem para uma educa¢iao omnilateral.

Mesmo na educagdo infantil as criancas podem ser ensinadas a identi-
ficar — e viver — os valores fundamentais dos direitos humanos de respeito,
igualdade e justica. Desde a idade mais precoce, a educagao sobre direitos hu-
manos deveria ser inserida através do programa de toda escola — no curriculo
e em livros, nas politicas, no treinamento da equipe de ensino, nos métodos
pedagogicos e no ambiente de aprendizagem em geral. Os efeitos da educa-
¢do em direitos humanos devem ser contundentes no despertar das pessoas
para o valor e o poder de suas proprias existéncias.

Nos espagos onde a vida corriqueira acontece, especialmente no am-
biente escolar, nao pode haver hiato para qualquer viola¢ao da liberdade e da
dignidade humana, de outra forma seria impossivel esperar que essa popula-
¢ao quando adulta tenha uma perspectiva de direitos socias, civis e politicos
diferentes do que seus pais e avos tem. Assim, devemos nos esforgar no sen-
tido de compartilhar uma formacao que possibilite as criangas e jovens que os
direitos humanos garantem valores que perpassa suas vidas como individuos
e como cidadaos. Em um cenario em que o estado democratico de direito nao
tem como se fazer presente em todo o momento da vida dos sujeitos, possibi-
litar que todos tenham plena clareza de seus direitos e de seu papel no tecido
social significa articular meios para que a Constitui¢io Federal se concretize:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa
do Brasil:

I - construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

II - garantir o desenvolvimento nacional;

IIT - erradicar a pobreza e a marginaliza¢do e reduzir as desigualda-
des sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga,
sexo, cot, idade e quaisquer outras formas de discriminagao. (BRA-
SIL., 1988)

Para isso, as questoes primordiais para uma formacao em Direitos Hu-
manos no ambito da escola sdo: (i) garantir os direitos humanos na pratica
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cotidiana de todas as criangas; (ii) ensinar as criancas a identificar que essas
garantias sao direitos humanos; (iii) multiplicar essa dinamica na dimensao
intima (casa, familia, vizinhanca e ambientes de estudo) para dimensoes ex-
pandidas (cidades, estados, paises). Pensando nisso, as Diretrizes Curricula-
res da Educagdo Basica Municipal de Leme—SP materializam-se como um
documento que embasa politicas publicas pensadas de modo a contemplar,
transdisciplinarmente, os dispositivos da Base Nacional Comum Curricular,
com todas as suas contradi¢oes, e os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sus-
tentavel (ODS) da Agenda 2030 (A/70/L.1) ao longo de 10 anos. Somadas a
estas iniciativas sao necessarias formagoes para os educadores em um proces-
so dinamico que possa ser escalonado em outras iniciativas junto as familias,
bairros, comunidades e em todo o municipio.

Conclusoes Preliminares

Tais medidas, de modo isolado, nao tem a poténcia de transformacao
necessatia para que os valores universais da DUDH/1948 se concretizem.
Como vimos no decorrer deste trabalho, sao inumeras as variaveis que de-
finem o sucesso de um projeto como este, sem contar os desafios que se
apresentam em razao da auséncia de parametros na realidade brasileira que
nos possibilite prever contingéncias como as que houveram quando se bus-
cou humanizar presidios e reestruturar a policia na década de 1980. O que se
percebe é que ha um caminho, uma metodologia materializada nas Diretrizes
Curriculares da Educacao Basica Municipal de Leme—SP e a esperanga de que
esse projeto piloto no Brasil, em cooperagio com outros sujeitos do poder
publico e movimentos sociais, possa resultar no advento de uma sociedade
com mais justi¢a social para todos. A Educagdo sozinha niao transforma a so-
ciedade, ndo muda o mundo, mas ¢é ferramenta fundamental no processo para
que quebremos a roda das desigualdades sociais que esmaga sonhos, vidas e
direitos.
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Resumo:

Com o Plano Nacional de Educacao - Lei 13005/14 - o compromisso dos en-
tes federados em cumprir a meta 6 e ampliar gradativamente a Educa¢iao em
Tempo Integral, motivou o governo do estado do Espirito Santo criar, no ano
de 2015, o Programa de Ensino Médio em Tempo Integral em Turno Uni-
co, denominado Escola Viva, instituido pela Lei Complementar n. 799. Nesse
contexto, o presente artigo resulta de uma pesquisa financiada pela Funda-
¢ao de Amparo a Pesquisa e Inovagao do Espirito Santo (FAPES), que teve
como objetivo apresentar as potencialidades, fragilidades, desafios e perspec-
tivas para avancar com o Programa. Os dados apresentados resultam da ana-
lise documental dos marcos normativos e teéricos do Programa, da pesquisa
empirica, realizada com a Coordenadora Estadual do Programa, técnicos res-
ponsaveis, gestores escolares e Superintendentes Regionais de Educagao dos
municipios pioneiros na implantag¢do e execu¢io do Programa. Independente
das fragilidades e desafios diagnosticados, a pesquisa aponta os resultados po-
sitivos diagnosticados na aprendizagem e vivéncia dos estudantes nessa nova
experiéncia de ensino.

Palavras-chave: Programa Escola Viva; Avancos e desafios; Perspectivas
para avangar.

Introdugao

O principio basico que norteia a concep¢io de Educagao integral é o
desenvolvimento pleno do individuo em todas suas dimensdes - intelectual,
fisica e sociocultural, consequentemente, das competéncias cognitivas e so-
cioemocionais, para a promog¢ao de uma aprendizagem holistica e uma edu-
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ca¢do mais igualitaria .Essa tematica tem estado presente na agenda politico
-educacional brasileira, com uma trajetéria historica marcada por concepgdes
ideoldgica e politicas diversas, onde as experiéncias locais e nacionais ainda
buscam se estabelecer enquanto politica publica, notadamente porque a im-
plantacdo de escolas publicas de tempo integral no Brasil traz consigo o de-
sejo de promover melhoria na qualidade da educagio, através de uma oferta
mais democratica e equitativa do ensino da rede publica.

Visando atender a meta 6 do Plano Estadual de Educac¢do que preve a
ampliacdo na oferta de educagdo em tempo integral e as diretrizes do Plano
de Desenvolvimento do Espirito Santo 2030 (ESPIRITO SANTO, 2013), o
governo estadual implantou, no ano de 2015, o Programa de Ensino Médio
em Tempo Integral em Turno Unico, denominado Escola Viva. Instituido
pela Lei Complementar n. 799, apresenta uma proposta de organizagao esco-
lar de turno tnico, com uma jornada ampliada de nove horas e trinta minutos
diarios, com refei¢bes incluidas, trazendo como foco a formagao dos jovens
por meio de um desenho curricular diferenciado, com metodologias especifi-
cas, apresentando aos estudantes possibilidades de se sentirem integrantes do
seu projeto de vida, preparando-os para o para o mundo do trabalho (SEDU,
2019).

Fruto de uma parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela
Educagao (ICE), formado por um grupo de empresarios que vislumbram na
educaciao um caminho viavel para o desenvolvimento econémico, o Programa
iniciou voltado para atender os alunos do Ensino Médio e estendeu-se para a
segunda etapa do Ensino Fundamental. Apresenta metodologia propria, de-
nominado Escola da Escolha, tendo suas ac¢oes focadas no projeto de vida
dos estudantes, onde sdo trabalhadas as dimensoes pessoal, social e produtiva,
problematizando as multiplas dimensdes que integram suas identidades, per-
mitindo que eles possam projetar e refletir sobre seus sonhos e as possibili-
dades de concretiza-los. Conta com um curriculo escolar, que além de conter
as disciplinas obrigatérias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), é
composto de uma parte diversificada, onde sao ofertadas semestralmente dis-
ciplinas eletivas, voltadas para area de interesse dos alunos para que possam
trabalhar o projeto de vida dos estudantes.

Um dos destaques do programa siao os clubes de protagonismo, orga-
nizados pelos proprios estudantes de anos diferentes. Nesses clubes, os par-
ticipantes definem os temas dos encontros, escolhem o presidente do clube
e tragam plano de agdo. Nesse sentido, a escola é estruturada para ser mais
dinimica e estimular o estudante a fazer escolhas. F importante considerar
a participagao dos alunos nesse processo, notadamente porque os clubes e
agremiacOes estudantis quando emanados com objetivos comuns, para satis-
facao dos grupos ou para partilhar com uma sociedade mais ampla, desenvol-
vem sinergias e sinalizam que as atividades da escola nao sio apenas aquelas
contempladas nos programas oficiais. Associada a uma gestao democratica,
essas associagdes desenvolvem habilidades, valores e comportamentos que
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contribuem para uma relagao mais paritaria de poder, minimizam os conflitos
presentes no cotidiano escolar e possibilitam uma convivéncia mais harmo-
niosa e de respeito mutuo, notadamente porque a Educac¢ao Integral reivindi-
ca que a escola promova e vivencie esses valores éticos de responsabilidade,
na construcao do conhecimento.

O ciclo de vida da Escola da Escolha é composto por trés fases. A fase
1, no primeiro ano de implantagdo, é denominada de “Sobrevivéncia”, onde
¢ comum os constrangimentos iniciais e inerentes ao processo de implanta-
¢ao do Programa. E a fase das adaptagdes, marcada pelas incertezas e insegu-
rangas. Nela ha uma formagao continua intensa de toda equipe escolar, com
momentos de “imersdo”, dedicados ao estudo e incorporagdo do modelo de
gestdo e da metodologia do Programa.

Na segunda fase, denominada de “Crescimento”, os principios do Mo-
delo e as metodologias do programa ja come¢am a ser percebidas e com-
preendidas por toda equipe escolar e, por consequéncia, as rotinas comeg¢am
a se consolidar. Nessa fase a equipe escolar continua com a formagao e acom-
panhamento dirigida pelos responsaveis do Programa, buscando o autodesen-
volvimento, o aperfeicoamento pessoal e profissional.

Ja a terceira fase, denominada “Sustentabilidade”, a expectativa é que
a escola se estabeleca e ja esteja em condi¢oes de caminhar com autonomia,
gerando valor ao sistema, produzindo resultados e servindo de referéncia
administrativa, pedagdgica e financeira para outras escolas, notadamente, no
que tange a oferta de educagdao de qualidade, desenvolvimento e promogao
de ofertas educativas voltadas tanto para o desenvolvimento das habilidades
cognitivas quanto socioemocionais (ICE, 2015). Com essa concepg¢ao liberal
e mercadologica, espera-se que, vencidas todas as fases, o Programa se conso-
lide.

As trés fases do ciclo de vida da escola (Sobrevivéncia, Crescimento e
Sobrevivéncia), representadas no quadro 1, premissas do programa, contam
com o apoio de um grupo de empresarios, o Espirito Santo em Agao e do
ICE, principalmente na formacio continuada e no monitoramento das a¢oes
desenvolvidas.

Quadro 1 - Premissas do Modelo da Escola da Escolha
PREMISSAS OBJETIVOS

Protagonismo: Estudante Adolescente/jovem autbnomo, solidirio e competen-
te

Formacao continuada: Educadores | Educadores atuantes, incorporando principios educa-
tivos do modelo

Exceléncia em Gestdo: Gestores | Gestao eficaz focada em resultados pactuados

Corresponsabilidade: Comunidade | Comunidade atuante e comprometida com o projeto
escolar

Replicabilidade: Poder publico Adocio de priticas para a expansio

Fonte: Instituto de Corresponsabilidade pela Educagio (2015).
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Essas premissas norteadoras estao focadas no Projeto de Vida dos Estu-
dantes, centro desse projeto educativo. Espera-se que ao idealizar seus sonhos
e metas os estudantes possam refletir sobre sua vida académica e seu futuro
profissional. Na década de 1990, o Paradigma do Desenvolvimento Huma-
no, proposto pelo Programa das Nagbes Unidas para o Desenvolvimento —
PNUD - e a publicagao do Relatério Jacques Delors (DELORS, 1998), trouxe
a tona o debate sobre a necessidade de uma educacio plena, que considerasse
o ser humano em sua integralidade, de forma que permitisse a todos, de ma-
neira equitativa, desenvolver talentos e potencialidades criativas que possibi-
litassem assumir sua propria responsabilidade de realizar seu projeto pessoal.

Ha tempos que os gestores publicos vém sendo convocados para a pro-
mog¢ao de uma educagdo que garanta, a todos os cidadaos, os saberes neces-
sarios para uma participa¢ao plena na vida comum, no desenvolvimento eco-
némico e na qualidade de vida. Nesse sentido, o presente estudo apresenta
um diagnoéstico do Programa Escola Viva, no Estado do Espirito Santo, regis-
trando suas potencialidades, fragilidades, desafios e perspectivas para avancar
com inovagoes que tragam maior consisténcia educativa ao as politicas publi-
cas de Educagiao Integral no Estado do Espirito Santo.

Diante das variacoes de técnicas de coleta de dados em torno do estu-
do de caso, coube a pesquisadora fazer opg¢ao pelas estratégias que tivessem
singularidade com o caso estudado. Além da revisdo da literatura, foram uti-
lizadas duas formas de recolha de dados nessa investigagao: a entrevista se-
miestruturada e a analise de documentos. Sabemos que é necessario observar
espagos, acoes, praticas € a0 Mesmo tempo registrar as nossas interpretacoes
sobre esses segmentos, assim, tivemos o cuidado de organizar o texto de for-
ma a manter o enquadramento teérico e o estudo empirico (AMADO; VIEI-
RA, 2013).

Desta forma, foram entrevistados a Coordenadora Estadual do Progra-
ma, os Superintendentes Regionais de Educacao, técnicos responsaveis pelo
programa e gestores escolares dos municipios de Cariacica, Guagui, Muniz
Freire, Linhares, Sa0 Mateus e Carapina. Esses municipios ja passaram por to-
das as fases do ciclo de vida da escola. Foram explicitados,aos 20 atores entre-
vistados, os objetivos e os procedimentos de pesquisa, o sigilo das respostas
e garantido o anonimato, sendo solicitada autorizagdo prévia, para a gravagao
das entrevistas, nao deixando de mencionar o carater de aprendizado por par-
te da investigadora.

Os relatos, as falas dos/as entrevistados/as, contribuiram significativa-
mente na elabora¢iao deste estudo, nomeadamente porque a experiéncia vi-
venciada por eles na implantagiao e execucao do programa, com suas con-
quistas e tropegos, nos fortalecem e nos motivam a refletir sobre o percurso
trilhado, a necessidade de uso de novas lentes para perceber o mundo e nos
direcionam em busca de alternativas para um novo jeito de trilhar em projetos
educativos voltados para a promogao de uma educacio integral.
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Lentes, Olhares e Percepgoes

A proposta de uma politica publica de Educagao Integral, embora es-
teja pautada em referenciais tedricos e metodologicos consolidados, envolve,
muitas vezes, uma versio conceitual influenciada pela concepgao que entre-
vistados tém sobre o tema e na forma pela qual esse discurso se revela na
pratica. Levando em considerac¢io os equivocos presentes na concepg¢ao de
Escola Integral e estando diante de uma politica que procurou instituir uma
Escola de Tempo Integral, através do Programa Escola Viva, importa-nos um
olhar mais atento como percebem esses conceitos. Nesse contexto, esperan-
do compreender os aspectos relevantes, diagnosticados com a experiéncia do
Programano Estado do Espirito Santo, iniciamos nossa entrevista com uma
questdo norteadora: “A discussio sobre a proposta de Educacao Integral nao
¢ simples e envolve muitas vezes, uma questao conceitual. Sendo assim, qual a
sua concepgao de Educacao Integral?”, cujas respostas, nessa subcategoria de
analise, representadas no Quadro 2, favorecem o estabelecimento de relagdes
e comparagdes. Os profissionais entrevistados sao identificados com numero,
buscando, dessa forma, garantir o anonimato dos mesmos.

Quadro 2- Percepcao de Educagio Integral

Atores Percepcdes

1. |E uma educacio que forma nio s6 para o mundo académicomas também pro merca-
do de trabalho.

2. |[...] reestruturacio do pensar no processo do ensino-aprendizado [...] entdo ndo ¢ s6
um programa de tempo integral, visa uma formacio integral do aluno.

3. | [...]formar cidaddo de forma que ele possa ser o melhor para sociedade |...] com for-
macio de valores para vida e de competéncias ¢ habilidades para o século 21.

4. |[..] uma educagio que caminha numa proposta para além do cognitivo |...]

5. | A educagio integral ¢ mais do que educacio de tempo integral [...]. Integral para mim

¢ pra além do cognitivo, é o s6cio emocional, pensar no futuro desse menino, ¢ pro-
jetar e fazer proje¢des que fagam ele sonhar pra que ele consiga atuar de forma plena.

6. | Trabalhar aluno de maneira integral, nos diversos aspectos, seja emocional, social, no
cognitivo e no interpessoal [...]. Nao é s6 formar pra para a faculdade, mas formar para
a vida.

7. | E aintegralidade, a base nacional comum com a parte diversificada, promogio da cida-
dania, é foco no projeto de vida do aluno.

8. | Desenvolver o aspecto da convivéncia do ser, trabalhar o estudante como um todo.

A Educagio integral ¢ uma necessidade [...], ¢ ir além do tempo integral.

10. | A educacio integral vai muito além da questdo da nota, ela vai para além do tempo,
mas ¢ uma educagao voltada para questdo interdimensiona,] de ver o individuo como
um todo, individuo pleno, trabalhar para que exista ou para que se construa um indivi-
duo pleno.

11. |[..] é a concepgio do ser humano como um todo.
12. | E o curriculo ampliado]..| As horas que o estudante permanece a mais na escolasio
diferenciadas, qualificadas.

Fonte: Elaboragdo prépria com dados da pesquisa (2019)
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Educacao Integral e Educagio em Tempo Integral sio dois conceitos
distintos, nomeadamente porque o primeiro esta relacionado ao desenvolvi-
mento humano, a formacdo global e harmoniosa do individuo e o segundo,
encontra-se associado a mais tempo de aprendizagens e, consequentemente,
de permanéncia do estudante na escola.

Podemos perceber, pelos dados obtidos, que a questio conceitual esta
clara para os atores entrevistados. A concepgao de educagio integral asso-
ciada ao desenvolvimento do estudante, envolvendo a parte cognitiva, emo-
cional, contribuindo para a formacao do ser como um todo esta presente no
discurso dos entrevistados e coadunam com as bases tedricas e metodologicas
do Programa (ICE, 2015) e com a formacao recebida.

As concepgoes educativas apontam a ideia que organiza o pensamento
das pessoas sobre a educa¢iao que entendem ser adequada. Esse pensamento
pode ser muito elaborado ou meramente reativo. Nesse sentido, reunimos no
Quadro 3 as potencialidades reveladas durante as entrevistas, onde podemos
identificar se os avancos percebidos, encontram-se associados as suas concep-
¢Oes sobre Educacao Integral e sobre o Programa Escola Viva.

Quadro 3- Potencialidades do Programa

Os planos de acido de cada escola.

A potencialidade no fazer do professor. O professor acaba tendo um espaco maior,
mais tempo, mais recurso, mais espaco dentro da grade curricular patra trabalhar de
maneira diversificada, para dat outro tipo de aula, para agregar o saber que ele tem.
O professor cle ¢ estimulado, ¢ incentivado a fazer a formacdo das comunidades de
aprendizagem.

Tempo de permanéncia do estudante na escola com diversas atividades.

O estudante ter voz dentro da escola. Os clubes auxiliam nisso.

O acompanhamento sistematico didtio permite a intervenc¢do imediata.

A pedagogia da presenca.

Monitoramento das agbes, pois permite gerenciar os problemas.

A parte diversificada sustenta a Base Nacional Comum.

Mudanca de comportamento dos alunos na escola ¢ em casa.

A familia como parceira, como companheira, ndo como inimiga, a familia tem grada-
tivamente participado.

A relacio entre gestdo da escola e o corpo de todos os profissionais.

O projeto de vida.

Estimulo a condi¢io protagonista do individuo, posicionando-se diante de um grupo,
expondo seu ponto de vista.

O estudante passa a ser de fato visto dentro da escola como um ser protagonista. E
como se a piramide da hierarquia se invertesse: estudante participa de todas as deci-
soes da escola, onde ele é visto e o sentimento de pertencimento dele dentro do mo-
delo para mim ¢é algo muito marcante.

Conseguimos trabalhar as competéncias socioemocionais do estudante e melhorar a
aprendizagem

Fonte: Elaboragdo prépria com dados da pesquisa (2019)
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Ao apresentarmos as potencialidades reveladas pelos atores, podemos
identificar que os avancos, por eles percebidos, encontram-se associados as
suas concepgoes sobre Educacio Integral e sobre o Programa Escola Viva.

A jornada ampliada foi uma das potencialidades registrada, por permitir
uma maior intervencao em favor do aluno dentro e fora da sala de sala. Foi
possivel identificar no relato dos entrevistados que o convivio mais direto e
estreito da equipe permitiu uma compreensao maior das vivéncias dos estu-
dantes, trazendo reflexos no cotidiano escolar. Considerando que o desenvol-
vimento social da crianca estd intimamente relacionado ao desenvolvimento
cognitivo e afetivo (PIAGET, 2007), a afetividade gerada por essa permanén-
cia estreitou a convivéncia diaria com professores e demais atores da comuni-
dade escolar, favorecendo a socializagdao de saberes e a aprendizagem.

Integrada ao contexto sociocultural, essa convivéncia possibilita a inte-
racao individual e coletiva e contribui para a formacio de sujeitos autono-
mos, capazes de produzir um conhecimento relevante para si e para o mundo,
viabilizando o exercicio da cidadania. Em cada uma das escolas, os/as en-
trevistados/as revelaram que perceberam o desenvolvimento social dos alu-
nos, que houve melhoria na socializagio, no relacionamento professor-aluno
e que houve registro de mudancgas na vida desses estudantes. Isso revela que
o ensino, quando envolve uma a¢io humanizante, contribui para uma a¢ao
transformadora, permitindo o exercicio da cidadania, notadamente porque se
aprende a respeitar as diferencgas e viver coletivamente.

Ha o reconhecimento, também, da melhoria no aprendizado e no ren-
dimento escolar. Os indices positivos (Grafico 1), alcangados pelo Estado do
Espirito Santo nos resultados do IDEB colocaram o Estado em destaque no
cenario nacional conferindo credibilidade ao Programa.

/ Grafico 1; Evolugiio da colocacio oblida pelo Espirite Santo no IDEB Rede Estadya \
2007, 2008, 2011, 2013, 2015 & 2017
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Fonte: INEP, 2019.

A busca pelo aprimoramento e a eficiéncia de recursos e investimentos,
objetivando maximizar o rendimento escolar, a melhoria na qualidade do en-
sino e a geracao de oportunidades educacionais mais equitativas tém direcio-
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nado as politicas publicas de educagao em nivel mundial, em politicas publicas
educacionais, caracterizadas por mecanismos de mensuragao de resultados no
que se refere ao sucesso escolar. E, assim, natural que o Programa também
seja apreciado nesta perspectiva.

Buscando compreender melhor essa realidade apresentada pelos entre-
vistados, fizemos um levantamento das notas alcancadas pelas escolas envol-
vidas no presente estudo, no Indice de Desenvolvimento da Educacio Basi-
ca- IDEB, nas avaliagoes de 2015 e 2017, antes e depois do programa.

Tabela 1- Resultados do IDEB 2015 E 2017

ESCOLAS 2015 2017 Municipio
Meta | Valor | Meta | Valor
CEEMTT Afonso Claudio 5.0 4.2 - 5.2 Afonso Claudio
CEEMTT Francisco Coelho Avila Junior 4.4 3.2 4.6 5.5 %i;;:ifgnie
CEEMTI Presidente Castelo Branco* Cariacica
CEEMTI Conde de Linhares* Colatina
CEEMFTI Daniel Comboni 43 | 47 | 46 5.4 Ecoporanga
CEEFMTI Monsenhor Miguel de Sanctis 3.5 Guagui
CEEFMTI Henrique Coutinho* Tdna
CEEMTI Bartouvino Costa 4.5 3.9 4.7 4.9 Linhares
CEEFMTI Elpidio Campos de Oliveira Montanha
CEEMTI Braulio Franco 6.2 5.7 6.4 5.7 Muniz Freire
CEEMTI Manoel Duarte da Costa Pedro Canario
CEEFMTI Marita Motta dos Santos (E.F) | 5.0 4.2 5.2 5.5
CEEFMTI Marita Motta dos Santos (E.M) 4.7 S0 Mateus
CEEMTI Joaquim Beato 4.3 Serra
CEEMTI Sio Pedro 5.4 Vitoria

Fonte: INEP, 2019.

* Escolas sem IDEB ou sem cadastro no Censo da Educacio Basica 2017.

Para além dos resultados mensuraveis alcangados, podemos perceber
que o grande avanco, revelado pelos entrevistados, é o crescimento pessoal
desses estudantes, superando a légica classica que rege o sistema de ensino de
politica de avaliagao por resultados, o que nos remete a uma reflexao sobre
as avaliagoes quantitativas das politicas publicas em busca de resultados ime-
diatos, que, por vezes, provocam a descontinuidade dos programas iniciados,
limitando o seu avanco e as suas consequéncias.

Estes resultados possibilitam uma reflexao sobre a necessidade de se re-
pensar o processo de aprendizagem dos estudantes pertencentes e nio per-
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tencentes ao Programa, através de uma concepgao renovada do processo edu-
cativo, que potencie as aprendizagens e vivéncias didrias, que valorize a plura-
lidade de saberes, contribuindo, assim, ndo s6 para a melhoria das aprendiza-
gens formais, como para a promogao do desenvolvimento humano e integral.

Apesar dos avangos registrados, notadamente no que se refere a per-
cepcao de que o processo educativo ¢ assunto de corresponsabilidade, que
nao depende s6 da escola, embora ela se encontre no centro desse processo,
do legado de reflexdes e produgoes cientificas, envolvendo essa tematica, os
desafios enfrentados pelos atores, no desenvolvimento do Programa Escola
Viva, também foram visiveis em sua pratica. Reunimos no quadro 4 os cons-
trangimentos diagnosticados.

Quadro 5- Fragilidades do Programa

Questio do AEE (Atendimento Educacional Especializado)
e Talta de parametro para o atendimento no tempo integral.
Alimentagao escolar
® A questdo da per capta na alimentacio, da quantidade e também da qualidade
dessa alimentacio.
Mercado de Trabalho
® Os estudantes do ensino fundamental, principalmente dos anos finais e do En-
sino Médio, ndo tém nenhum subsidio financeiro,resultando em transferéncias e
até evasio.
Perﬁl de professor:
® Desligamento voluntario porque o professor nio se adaptou as cobrangas do
monitoramento.
® Desligamento por nio atender a2 metodologia do Programa.
e Cansago, por mais que fuja da rotina, é cansativo.
Monitoramento
® Desafio- muita cobranca, burocratico.
Estrutura fisica
® Educacio centrada na escola, com poucas saidas para o territorio.
® Apesar das reformas nos prédios escolares, ainda ha problemas de infraestrutura
adequada.
Financiamento
® Custo elevado para manutencio das atividades.
® Dependéncia de repasse do governo.
e Dificuldade de se manter na terceira fase do programa e na quarta.

Fonte: Elaboragdo prépria com dados da pesquisa (2019).

Podemos perceber que o arcabouco normativo e teérico que possibili-
tou aexecug¢do do Programa se deparou com os problemas vivenciados pelo
cotidiano escolar e pelas mazelas culturalmente herdadas que ainda se fazem
presentes no curriculo e nos sistemas de ensino. E um grande desafio sair do
plano tedrico, romper nao sé6 com fragmentagao dos conhecimentos, reorga-
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nizando e articulando os tempos e espagos escolares, na promocao de ativida-
des significativas que qualifiquem esse tempo de permanéncia do aluno na es-
cola, mas romper também com a acomodacio resultante da continuidade de
um sistema consolidado, para assim, construir uma nova concepgao de escola.

O cansago manifestado pelos estudantes em permanecerem na escola
o dia todo e dos proprios professores em criarem dinamicas inovadoras re-
velam a necessidade de re/significar o processo educativo de forma que ele
ultrapasse os limites da sala de aula, para que a escola se torne mais atrativa e
dinamica.

Essas fragilidades somam-se aos desafios elencados pelos profissionais
entrevistados e apresentamos no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6- Desafios

Para a gente colocar uma escola de tempo integral a gente nao teria que ter uma ou-
tra escola de tempo parcial para aqueles que ndo podem estudar em tempo integral.
A gestdo precisa estar fortalecida, coerente, equilibrada de modo que fiquemos blin-
dados para aquelas administrar os problemas corriqueiros do cotidiano.

Nos temos uma formagio para o magistério, as nossas licenciaturas sio incipientes.
A questdo do transporte para o ensino médio: é preciso pensar em alguma politica
publica que consiga minimizar o impacto socioecondémico no sentido das transferén-
cias por conta de estigios e programas de aprendizagem.

O grande desafio da metodologia é fazer com que esse menino chegue ao protago-
nismo auténtico.

O professor tem que ter um petfil especifico. Ha professores que ndo abragam a
ideia do programa ou se simplesmente nio se adaptam a proposta.

Criar estratégias para manter estudante motivado e permanecer o dia todo na escola.
Talvez um dos grandes desafios seja ouvir os estudantes com aquilo que é a proposta
deles.

O maior desafio ainda esta dentro da questdo financeira.

Peso sobre a carga emocional de alunos e professores.

A escola tem tratado aprendizagem, mas ¢é necessario apoio, em alguns casos, de 61-
gios como conselho tutelar e atendimento psicossocial.

Maior envolvimento da familia.

Fazer com que o jovem acredite no seu projeto de vida e que ele cultive esse projeto
de vida e alcance esse projeto.

Fonte: Elaboragdo prépria com dados da pesquisa (2019)

Apesar da concepgao do Programa estar teoricamente clara para os en-
trevistados, foi possivel perceber a dificuldade que tém em trabalhar essa con-
cepcao no cotidiano escolar, em promover o protagonismo auténtico nos es-
tudantes, em superar ritos consolidados que vém sendo praticados no proces-
so de ensino/aprendizagem, decorrentes dos métodos tradicionais de ensino.

E possivel perceber, na pratica, o desejo por mudangas no ensino, pre-
sentes num discurso sobre a importancia e a necessidade de uma educacgio
integral e emancipadora e em tempo integral. No entanto, o desafio de con-
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cretizar esse discurso, seja pela forma como as politicas sio implantadas, seja
pela caréncia de formagao e experiéncia necessaria para desenvolver projetos
e programas, revela o distanciamento que ainda existe entre o discurso e a
pratica.

Nesse sentido, o desafio de ter profissionais habilitados para trabalhar
com a educagio integral e com habilidades para trabalhar com metodologias
inovadoras revelam que além da formagao continuada que envolva e integre
esses profissionais, ¢ preciso, ainda, garantir que a educagao integral seja parte estrutu-
rante dos processos formativos dos professores, para assim, avangar na consolidagio de uma
politica priblica sustentdvel.

Os atores entrevistados acreditam no Programa, afirmam que a expe-
riéncia vivenciada possibilitou a eles um novo olhar sobre a educaciao integral,
que o monitoramento, apesar de representar um desafio, revela-se uma fer-
ramenta eficiente para avangar e que poderia ser usada nas escolas de tempo
parcial.

Assim sendo, apresentamos no Quadro7 relatos dos profissionais entre-
vistados sobre as perspectivas para avangar com o Programa.
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Quadro 7- Perspectivas para Avangar

E preciso ouvir quem estd na ponta dessa politica, se eu sou gestora, eu trabalho com
uma equipe gestora, trabalho com uma escola 60, 70 funcionarios, 600 alunos, vamos
colocar 400, 500 familias, eu preciso ser ouvida por quem faz a politica publica,

se eu sou executora dela, eu quem implanto essa politica. Passamos pelo ano da
sobrevivéncia, [...] eu posso te provar por A mais Bque esse modelo funciona, que
da certo. Entdo eu acho que assim quem faz a politica, precisa ouvir quem esta na
ponta, e af sim a gente expandir um dialogo efetivamente.

E preciso qualificar as fungées pedagdgicas.

Acredito que ¢ preciso flexibilizar um pouco mais, porque o modelo é pensado de
uma maneira muito bonita, porém, é um modelo que requer investimento muito

alto. Ha limita¢oes orcamentdrias, entdo acredito que flexibilizar, oferecer de outras
maneiras o ensino integral, ndo apenas com nove horas dirias, mas com sete talvez,
para que se consiga algar uma propotr¢io maior para e consiga avancar.

Aumentar o nimero de técnicos para acompanhar essa escola, porque é um modelo
que demanda um acompanhamento mais sistematico.

E preciso uma selecio com mais critétio ao fechar o contrato dos profissionais para
trabalhar com o Programa, para evitar a rotatividade.

Precisamos estar juntos com o Ministério Publico, junto com o Conselho Tutelar,
com a assisténcia social e com a sadde, de modo que todo mundo fale a mesma lin-
gua e trabalhejunto para alcancar os objetivos propostos.

E preciso ainda, sensibilizar a comunidade para que se conscientize que a escola ndo
¢ para passar o dia inteiro, ndo ¢ uma creche de ensino médio, ndo ¢ sé para tirar o
menino da rua. A escola sozinha ela nio vai conseguir fazer isso, nds precisamos
fazer o trabalho intersetorial.

Acho que o programa poderia avangar muito se tivesse um tempo, um tempo diario,
mesmo para dizer assim agora vou dar uma parada, hora para a gente fazer outra
coisa produtiva. Entdo, eu vejo as vezes, o estudante depois de quatro horas ndo pro-
duzir mais, o cérebro dele ja esta cheio de coisas, ele esta cansado.

As atividades acontecem todas dentro da escola, é tudo dentro da escola. Vocé pode
fazer visitas, as eletivas conseguem visitar outros ambientes, it para outros espagos,
mesmos as disciplinas da base, mas ¢ algo que tem que ser naquele tempo ali demat-
cado.

Incluir o projeto de vida dentro dessas escolas, porque através das aulas de projeto
de vidas que o estudante comega a conhecer a si mesmo e comega a projetar sua vida
para mais além.

Deveria investir mais em campanhas, o governo do estado deveria investir mais em
campanhas para divulgar o Programa, dizer que é somente uma questio desse ou
daquele governo, ¢ uma estratégia nacional.

Fonte: Elaboragio prépria com dados da pesquisa (2019)

A educagio é um campo dificil de ser equacionado fora de discussoes
conjunturais ou dos contextos dos que se pronunciam sobre as suas questoes.
E compreensivel que os problemas tomem conta da controvérsia, mas ha ne-
cessidade de voltar a rever, constantemente, a formulacao das abordagens so-
bre eles para ndo cairmos numa discussao pela discussao.
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Consideragdes

Com uma trajetoria historica marcada por concepgdes ideoldgica e po-
liticas diversas, as experiéncias locais e nacionais de educagdo ainda buscam
se estabelecer enquanto politica publica. A descontinuidade dos programas
nas sucessOes governamentais vem deixando lacunas nos programas sociais
implantados. No caso da educac¢io integral, essa descontinuidade acontece,
por vezes, na busca por resultados imediatos, sem levar em consideragao que
um sistema de ensino necessita de tempo de amadurecimento e articulacdo
dos programas indutores para alcangar resultados que expressem quantitativa
e qualitativamente os processos construtivos da aprendizagem. Outro fator
que tem provocado essa descontinuidade refere-se ao financiamento. Ele tem
colocado em risco a manutenc¢ao de experiéncias que ja estao sendo aplicadas
nas escolas e redes de ensino, notadamente porque as politicas de Educacao
Integral requerem investimentos financeiros, diante da necessidade de mu-
dangas estruturais que provocam.

Independentemente das criticas que possam fazer-se a implementacao
do programa, os dados que temos revelam que a metodologia do programa
contribuiu para que os estudantes adquirissem habilidades, valores, compor-
tamentos que melhoraram o seu desempenho social, despertando neles senti-
mentos e atitudes necessarias a construcio de uma vivéncia coletiva e comu-
nitaria.

No caso do Programa, os maiores problemas foram registrados no En-
sino Médio, visto que o estudante quer e necessita ajudar financeiramente a
familia e acaba evadindo ou migrando para uma escola de tempo parcial.

Apesar das diferentes experiéncias de se avangar para o territorio, a es-
cola continua centralizadora das atividades e dos espagos educativos. Essa
centralidade educativa do espago escolar denota que a concepgao de Educa-
¢ao Integral ainda precisa ser apropriada para se avangar numa educag¢ao mais
harmoniosa e eficiente e sustentar uma politica publica mais eficaz e demo-
cratica. As escolas estdo situadas em diferentes comunidades, marcadas por
um contexto rico de vivéncias e representacoes individuais e coletivas. Explo-
rar esse territério permite que compreendamos a peculiaridade presente em
cada um desses espagos.

Nesse sentido, ao se propor uma educa¢ao em tempo integral para a
oferta de uma educacio integral, faz-se necessaria a adequagio gradativa dos
espagos existentes, dentro e fora da escola, explorando e conquistando novos
territérios de aprendizagens.

As perspectivas para avangar nessa construcao requerem o fortalecimen-
to de parcerias, por meio de uma politica intersetorial e de um trabalho em
rede,envolvendo as diferentes secretarias e instituices. No caso do Ensino
Médio, uma proposta viavel seria flexibilizara dura¢do da jornada ampliada,
reduzindo das nove horas atuais para sete, com a possibilidade da associa¢io a
um estagio remunerado no turno da manha e, assim, alcangar uma propor¢ao
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maior de adesdo dos estudantes.Como ¢ evidente, tudo isso pressupde uma
concepgao de educagio mais ampla do que a que ¢ normalmente veiculada
e demasiada focada na escola. Ha que explorar novas férmulas pedagdgicas
que assegurem maior oferta de oportunidades educativas. A educagio integral
deve conceber-se também ao longo davida, considerando diferentes idades,
diferentes escalas e contextos, diversos formatos etécnicas, de modo a cot-
responder a interesses multiplos e diversificados, com vistas aatualizagio da
formagido das pessoas ou a satisfagio da sua curiosidade intelectual e desejo
de saber ou fazer, contribuindo para a transformacao do mundo em que vive-
mos. E assim, apesar dos desafios, o que se espera é que os principios gene-
rosos do Programa resultem em alternativas concretas de interven¢ao para a
realidade que ora se apresenta.
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Resumo:

Investigacdo critica e qualitativa, na perspectiva propria dos estudos descriti-
vos, com aporte bibliografico e historico, relacionando a presenga ou auséncia
de mediagbes e de conceitos, categorias ou conteudos de formacio em Di-
reitos Humanos na area de das Ciéncias do Esporte. Destaca as categorias de
Educacio e de Cidadania na formacao dos profissionais de Educacao Fisica,
a partir do levantamento dos dispositivos juridicos e das diretrizes curricula-
res que regulam o campo e o percurso formativo. Apresenta o estado da arte
sobre a formac¢iao em Direitos Humanos nas ciéncias do esporte, debatendo
a diversidade e a funcao politica desta pratica social na atualidade. Define a
especificidade da Educa¢io em Direitos Humanos e busca acentuar a impor-
tancia deste tema para a formacao social e académica dos profissionais e dos
protagonistas da atuacao desportiva.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Esportes; Educacio; Cidadania; Forma-
cao.

Introducgao

A tematica dos Direitos Humanos encontra-se profundamente presente
nas sociedades contemporaneas. De 1948 para ca, desde a proclamacio dos
Direitos Humanos efetivada pela destacada Declaragio dos Direitos Huma-
nos, muitos paises firmaram pactos e protocolos de promogao e de conven-
cionalidade na efetivacao do reconhecimento dos Direitos Humanos. Trata-se
de reconhecer que os Direitos Humanos sio construcées de valores, projeta-
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das pela pratica social humana, que assumem a identidade de direitos juridica-
mente definidos, e nao se confundem com narrativas idealistas de piedade, de
comiserac¢ao ou caridade. Direitos Humanos, em primeiro lugar, sao Direitos!

O Brasil assumiu a maiotia, sendo a totalidade, das convencdes intet-
nacionais dos Direitos Humanos. Temos visto nossos dirigentes firmarem a
adesdao do Brasil a todos os tratados e frentes internacionais de defesa e de
promogao dos Direitos Humanos. Mesmo em periodos de exce¢do, como a
ditadura civil-militar de 1964 a 1985, o Brasil firmou os acordos para o reco-
nhecimento dos Direitos Humanos. Embora saibamos que, muitas vezes, ha
uma distancia entre o que ¢ legalmente proclamado e o que é efetivamente
realizado, a plataforma dos Direitos Humanos encontra-se presente no con-
junto das convencionalidades que regem nosso estado de direito.

Na superacao da ditadura civil-militar referida o Brasil firmou uma de
suas mais destacadas paginas, a producao democratica e a homologacio da
Constituicao da Republica Federativa de 1988, que passou a ser conhecida
como a Constituigio Cidada, proclamada em 05 de outubro de 1988. Com esta
Constitui¢ao abriam-se possibilidades histéricas para a reconfiguragio de um
estado de direito que contemplasse os principios da igualdade de todos os
brasileiros e brasileiras e afirmasse a dignidade da vida humana, além de ou-
tros fundamentos. Muitos esforcos e diferentes projetos sociais e politicos
inspiraram-se nesta notavel Constituigao.

Nas duas décadas finais do milénio passado (1981-2000) e nas duas pri-
meiras décadas do terceiro milénio (2001-2020) vimos triunfar ou contender
um complexo e diverso conjunto de forcas politicas, de movimentos sociais
e de blocos historicos em marcha na direcio de consolidar seus interesses.
No campo dos Direitos Humanos vimos erigir um Plano Nacional de Direi-
tos Humanos, publicado inicialmente em 1996 (Decreto n® 1.904 de 13 de
maio de 1990), atualizado em 2002 (PNDH II) e promulgado em sua terceira
versio em 2009 (PNDH III). Era a primeira grande manifestagao das forgas
sociais brasileiras na direcao do reconhecimento dos Direitos Humanos como
base de uma nova ordem social, juridica e politica.

Numa segunda etapa desta nossa consideragao historica vimos emergir
a necessidade de uma educacao em Direitos Humanos. Esta iniciativa acen-
tuava que nao bastava firmar uma plataforma de criteriosos e democraticos
direitos humanos, era necessario formar as pessoas para o entendimento, a
assimilacdo e a pratica efetiva na area dos Direitos Humanos. Foi assim que
buscamos fundamentar a nossa investigacao, a partir deste contexto historico
e politico. Tratava-se de responder as questoes: comzo poderemos implementar, isto
¢, efetivar uma cultura de Direitos Humanos no campo de formagio da Educacao Fisica?
Como poderd o profissional e Educagao Fisica on o agente desportivo atuar na Educacio
em Direitos Humanos se nao receber, ele proprio, uma formagio académica, cientifica, his-
tdrica, politica e filosdfica sobre este tema? Quais sdo os contedidos e as praticas referentes
aos Direitos Humanos que existem nos documentos e nos percursos formativos desta drea
do esporte ¢ da Edncagiao Fisica? Estas foram as premissas fundantes de nossa ca-
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minhada investigativa.

A pesquisa buscou situar a presenca e a identidade da discussdao sobre
Direitos Humanos no campo pedagogico das Ciéncias do Esporte e na Edu-
cacdo Fisica. A metodologia e o recurso as fontes que dispusemos podem
ser compreendidas nas configuragdes epistemoldgicas proprias da pesquisa de
natureza qualitativa, de identidade epistemoldgica bibliografica e interpre-
tativa. Buscou-se estudar a organizagao historica dos cursos de graduagio em
questio e acompanhar os projetos politico-pedagdgicos destes cursos em seu
percurso recente, analisando suas diretrizes e suas intencionalidades formati-
vas. Para nosso embasamento matricial buscamos definir o que entendemos
por “educacio brasileira” pelo criterioso conceito de Nunes (2013):

A educacio brasileira ¢ hoje o resultado de uma realidade cumulativa
de estratos diversificados de concepgdes politicas, de determinagoes
legais, de estruturas institucionais e de contraposicdes de ideais, de
concepeodes pedagogicas ¢ de marcos regulatorios administrativos e
normativos. Em sua formagdo histérica guarda herancas coloniais,
disposi¢oes tedricas anacronicas, praticas politicas autoritarias e fun-
damentagGes ético-pedagdgicas contraditorias ou contrapostas. Nao
¢ tarefa facil compreender as origens ¢ estigmas da educagdo bra-
sileita em sua trajetoria historica, legal, pedagogica e politica (NU-
NES, 2013, p.158).

Neste resgate critico empreendido, como preocupacio derivada, busca-
mos compreender a incidéncia de temas vinculados aos Direitos Humanos
nas escolhas dos formandos na area de Educagio Fisica, como parte da Edu-
cacdo Superior, sobre os temas de redacao de seus projetos de trabalhos de
conclusio de cursos. Pudemos coletar estes temas a apresentar uma tipologia
critica de seus fundamentos e de suas implica¢oes para a formagao dos profis-
sionais no campo tematico que investigamos.

Ressaltamos que, a pesquisa qualitativa, de carater histérico-critico, fun-
damenta-se na concepcio de mundo dialético-historica, isto é, configura-se
como uma investigacao que assume a premissa de que a realidade é uma pro-
dugio integrada entre os fendmenos naturais e a agdio humana. Nao ha um
dado que esteja pronto e acabado e nao ha uma passividade ou neutralidade
do pesquisador. A pergunta e as fontes de elucidagdo de um fenémeno sao
dialéticas e contraditérias, isto ¢, a relacdo sujeito e objeto ¢ dialdgica e tensio-
nada. Afirma Sanchez Gamboa (2007) sobre a pesquisa historico-critica:

[...] na medida em que se acumulam forcas e tenses que produzem
transformacoes radicais e estruturais (metamorfose). Para poder
compreender essas mudangas necessitamos de uma massa grande de
informagdes e uma extensio maior delas, pois para compreender as
inter-relagGes sociais e as dinamicas de tempos longos é preciso re-
cuperar dados que permitam ver o movimento histérico, a géneses
e a transformacio dos fendmenos (SANCHEZ-GAMBOA, 2007, p.
116)
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Esta foi a orientacdo epistemoldgica que nos inspirou, integrando a
compreensao das contradi¢cOes para aprofundar e para lograr definir a iden-
tidade de nossa ac¢do na sociedade, como profissionais da Educa¢iao Fisica,
como pesquisadores e como cidadaos. Como técnica de pesquisa usamos a
pratica da leitura e o manejo da analise bibliografica, o levantamento temati-
co dos conteudos curriculares encontrados e buscamos realizar sua necessaria
contextualizacio.

Destacamos, entdo, ao longo do estudo, os temas e concepgoes de Di-
reitos Humanos e subtemas correlatos e as bibliografias encontradas e siste-
matizadas. O esclarecimento sobre os conteudos que incidem sobre a for-
magao do profissional de Educagdo Fisica a respeito do tema dos Direitos
Humanos foi a questao que nos inspirou a empreender a pesquisa e a regis-
trar, no presente artigo, as fontes e as aquisi¢oes interpretativas que logramos
engendrar e sistematizar neste estudo.

Desenvolvimento

A Educag¢io ¢ uma parte da pratica social mais geral. Para compreen-
der a Educac¢io ¢é necessario, como recurso metodolégico, buscar reconhe-
cer as caracteristicas da sociedade, o fundamento ou identidade da estrutura
social que esta por tras das ideias e dos modelos educacionais de todas as
sociedades. Assim, para entender a formacao em nivel superior de agentes e
de sujeitos de educacao e, dentre estes sujeitos, a especialidade da atuagao de
professores, tal como se da na organizacao da Educaciao Superior do Brasil,
precisamos contextualizar brevemente a Educacio e, no seu interior, relacio-
nar a formacao de professores com o tema dos Direitos Humanos.

A Educagio brasileira tem um itinerario historico ja devidamente assi-
milado e exposto pelos estudos historiograficos. Desde a chegada dos Jesuitas
(1548) até os nossos dias vimos acontecer, cumulativamente, movimentos e
ordenamentos educacionais e escolares. Costuma-se definir que no periodo
colonial brasileiro, marcado pela escravizacio dos negros e negras, dos indi-
genas de diferentes etnias, ndo ha como falar em “Direitos Humanos” e nem
em Educac¢io como Direito, dada a caracteristica da sociedade colonial. No
Império brasileiro (1822-1889) ainda mantido sobre a escravizagao africana,
nao ha possibilidades de reconhecer um “estado de direito” igualitario e libe-
ral. A primeira Republica (1889-1930) muda o regime politico, mas nao altera
a base economica e social do Brasil. A proclamac¢io da Educa¢do como um
Direito e o reconhecimento da necessidade de formacao escolar e educacio-
nal para todos ¢ fruto das demandas da sociedade capitalista, iniciada no Bra-
sil por Getulio Vargas em 1930.

De 1930 para ca reconhecemos a criagdo de um sistema nacional de
Educacio, coOmo exigéncia da sociedade e da economia capitalista, industrial
e urbanizante, que se estendeu em diversas fases e etapas de nossa historia
politica. A afirmaciao da cidadania para todos e, igualmente, o reconheci-

Anais de Artigos Completos - VOLUME 3 | 39



mento dos Direitos Humanos como base axiolégica e juridica, voltada para
todos, somente poderia emergir no nicleo de uma sociedade democratica e
moderna. Como parte deste cenario reconhecemos que a Educagao Fisica ¢
uma parte da formacao em Ensino Superior do Brasil, reconhecida a partir de
1930, e que hoje essas trés dimensdes se integram numa mesma possibilidade.
A premissa que sustentou nossa pesquisa concentrou-se na relagao intrinse-
ca que ha entre Educagao, Educagio Fisica e Direitos Humanos, como nos
aponta singularmente o pensamento de Nunes (2013):

Se observarmos os preceitos constitucionais de nossa Carta Magna
de 1988 certamente teremos nos familiarizado com a conceituacio
que reconhece ser o dever do novo curriculo da educagio e da esco-
la basica do Brasil a tarefa de assumir a petrspectiva da educagio es-
colar como direito social e direito social e direito subjetivo inalienavel. Mas,
no conjunto de tantas exigéncias postas para a realidade social desse
terceiro milénio, que ora trilha sua segunda década, o que esperar
da educagio e da escola, na perspectiva dos novos direitos? Quais
seriam suas disposi¢Ges materiais e institucionais? Quais seriam os
sujeitos histdricos e sociais que estdo a inspirar a organizagio dessa
nova escola? (NUNES, 2013, p.155)

Como ja discorremos o tema dos Direitos Humanos alcangou notavel
identidade nas Ciéncias Humanas e Sociais, sobretudo a partir da aprovagao
do Plano Nacional de Direitos Humanos, no ano de 1996, integrando o Bra-
sil aos demais pafses do mundo que firmaram tratados de convencionalidade
para promover, divulgar e defender, a bandeira dos direitos humanos em to-
dos os paises do mundo, com destaque para aqueles filiados a Organizagao
das Nagoes Unidas. Se, por um lado, o Plano Nacional de Direitos Humanos
(PNDH, 1996, 2006 e 2009) constitufa uma importante defini¢do para o Esta-
do e a Sociedade brasileira, assumindo de maneira consciente a defesa destes
direitos inalienaveis, proclamados pela democracia e defendido por todos os
paises que constituiram suas ordenac¢des juridicas e politicas sobre a liberdade
a dignidade de todas as pessoas, faltava ainda um componente fundamental:
a mudanga de compreensiao das pessoas, a educacio moral e cultural para a
defesa dos Direitos Humanos. Assim, depois de firmar um tratado juridico e
politico, a sociedade e o Estado brasileiro definiram que necessitariam de um
segundo grande movimento: a educagdo em direitos humanos. Deste modo,
no ano de 2003, depois de muitos debates e didlogos, de eventos e de reu-
nides com todos os segmentos da sociedade brasileira, o Congresso brasilei-
ro debateu longamente e acabou por aprovar em 2006 o Plano Nacional de
Educacio em Direitos Humanos (PNEDH, 2006). Em 2009 o Governo Luis
Inacio Lula da Silva aprovou e promulgou o PNDH III. Sao amplas frentes
que se completam, a defesa juridica e politica dos Direitos Humanos, e a Edu-
ca¢do em Direitos Humanos. Desse modo, nos baseamos em Piovesan (2010)
quando afirma:
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No momento em que os seres humanos se tornam supérfluos e des-
cartaveis, no momento que vige a légica da destrui¢do, em que a
crueldade abole o valor da pessoa humana, torna-se necessaria a re-
construcdao dos direitos humanos, como paradigma ético capaz de
reestruturar a 1égica do razoavel. A barbarie do totalitarismo signi-
ficou a ruptura do paradigma dos direitos humanos, por meio da
negacdo do valor da pessoa humana como valor fonte de direito.
Nesse cenario, o maior direito passa a ser, adotando a terminologia
de Hannah Arendt, o direito a ter direitos, ou seja, o direito a ser
sujeito de direitos. (PIOVESAN, 2010, p. 122).

Ja definimos que, com a promulgacio da Constituicio Federativa de
1988, buscamos construir o estado de direito e as bases de uma sociedade
democratica sobre valores de dignidade, liberdade e justi¢a social para todos,
como ainda nos inspira Piovesan (2010):

A Carta de 1988 institucionaliza a instauracio de um regime demo-
cratico no Brasil. Introduz também indiscutivel avanco na consoli-
dagdo legislativa das garantias e direitos fundamentais e na prote¢do
de setores vulneraveis da sociedade brasileira. A partir dela, os direi-
tos humanos ganharam relevo extraordinario, situando-se a Carta de
1988 como o documento mais abrangente e pormenorizado sobre
direitos humanos jamais adotado pelo Brasil. (PIOVESAN, 2020, p.
24.)

A questao se explica, mas nao se justifica: hd entre a adesao do Estado
aos protocolos dos Direitos Humanos e a vida real, a cultura das camadas
sociais e populares, as forcas de seguranca, uma distancia abissal. A simples
assinatura de um tratado nao ira magicamente alterar a realidade do pafs, de
tradi¢do cultural e politica escravocrata, patriarcal, homofébica e conservado-
ra. Assim, além de um Plano Nacional de Direitos Humanos, firmado pelo
Estado, precisamos de um Plano Nacional de Educagao em Direitos Huma-
nos, pois entendemos que a Educagdo é a pratica social que busca transfor-
mar as pessoas, as mentes e coragoes, superando a cultura do preconceito e da
violéncia pela cultura da igualdade, da dignidade de todos e de todas. Sendo
assim, a educacdo em direitos humanos ¢ o instrumento para alterar as marcas
de nossa formagao histérica e de produzir uma nova sociedade baseada em
valores altruistas, de liberdade e de dignidade da vida para todos. Este docu-
mento tornou-se nosso referencial:

Ainda hd muito para ser conquistado em termos de respeito a digni-
dade da pessoa humana, sem distin¢do de raga, nacionalidade, etnia,
género, classe social, regido, cultura, religido, orientagdo sexual, iden-
tidade de género, geragdo e deficiéncia. Da mesma forma, ha muito
a ser feito para efetivar o diteito a qualidade de vida, a saude, a edu-
cacio, a2 moradia, a0 lazer, a0 meio ambiente saudavel, a0 saneamen-
to basico, a seguranga publica, ao trabalho e as diversidades cultural
e religiosa, entre outras. (BRASIL, 20006, p.10)
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Tais questdes que nos impulsionaram e motivaram para pesquisar a pre-
sente realidade destaca-se a preocupacao com a formagao do profissional em
Educacio Fisica, em suas diferentes modalidades: bacharelado e licenciatu-
ra. Tratava-se de buscar acentuar a formagao profissional do graduando em
Educacao Fisica com todas as caracteristicas da formacao ommilateral, isto é,
integral, plena e de totalidade, do fenomeno humano e social. Buscamos su-
perar a concepcao da Educagio Fisica e de suas identidades epistemologicas
e politicas sobre a reduzida dimensao da biologia ou do paradigma do corpo
ou da corporeidade. A pesquisa em Educac¢iao Fisica, nas ultimas décadas, ja
suplantou esta visao biologista e higienista, com fundamentadas analises e cri-
teriosas criticas e superagoes.

Entendemos que a questiao dos Direitos Humanos enseja o reconhe-
cimento de uma nova realidade histérica e politica no Brasil atual, apesar
das contradi¢cGes que presenciamos. O profissional de Educagao Fisica tem
o dever de compreender o mundo que o rodeia e nele inserir-se como su-
jeito historico e agente de mudancas, desde a concepgao de seu oficio e de
seu compromisso social. Buscamos, igualmente, superar a concep¢ao de for-
mac¢ao em Educagdo Fisica marcada pela idealizagdo do lazer ou do espor-
te, configurando uma pratica relativamente ampliada da identidade biologista,
mas ainda assim marcada pela dualidade ontolégica fundamental, a Educa¢ao
Fisica continuaria a ser uma ciéncia do movimento, da motricidade humana,
do lazer e do esporte, em suas diversas formas sociais e educacionais, mas
nao lograva superar a clivagem estrutural. Assim, temos acompanhado a com-
preensiao da necessidade de refundar ou de defender a fundamentagiao das
ciéncias da Educagao Fisica, sobre um referencial de totalidade, de amplitude
e de integralidade sobre a condi¢do humana. O ser humano ¢ integralidade,
redne corpo e espirito, razao e emocgao, motricidade, biologicidade, psicologia,
subjetividade, afetividade e ommnilateralidade, entre todos os aspectos de nossa
existéncia singular e social. Esta identidade plena da pessoa humana é o fun-
damento de todas as ciéncias e deve ser também o fundamento da pesquisa e
da atuagio nesse campo que estudamos e buscamos compreendet.

Nesta dire¢ao, acompanhamos o destaque da eclosao do tema dos Direi-
tos Humanos na sociedade contemporanea, sobretudo a partir do Pés-Guer-
ra, quando a ONU publicou a Declaracio dos Direitos do Homem (1948)
buscando constituir um novo marco para todos os paises filiados, na dire¢ao
de superar as causas e os movimentos que levaram o século XX a duas guer-
ras mundiais com um lastro de violéncia e de morte em todos os cantdes
do planeta. O Brasil ¢ signatario deste Tratado e firmou outros documentos
e protocolos juridicos internacionais em defesa dos Direitos Humanos, in-
tegrando inclusive a Constituicio Federal de 1988. Com a adesao juridica o
Estado brasileiro passou a ser igualmente subordinado aos instrumentos de
promocao ¢ de defesa dos Direitos Humanos, a saber, encontra-se conven-
cionalmente subordinado a Comissio Interamericana de Direitos Humanos
e a propria ONU. Se o Estado brasileiro firmou protocolos de defesa e de
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promocao dos Direitos Humanos, como se explica que tenhamos vivido pe-
riodos de excecio, tenhamos visto milhares de situacdes de violéncias, de rela-
tos de torturas, de degradacdes, de preconceitos, de desigualdades sociais, de
agressao as mulheres, de perseguicdo as minorias, de abandono de criangas e
adolescentes em nossa realidade? Esta indaga¢ao acompanhou todo o traba-
lho que empreendemos e analisamos, finalizando no presente artigo.

A area da Educagio Fisica, na qual atuamos, pode ter aqui uma opor-
tunidade historica para redefinir sua identidade e para fortalecer os esforgos
sociais na direcio de formar profissionais e agentes educacionais e protago-
nistas para uma nova atitude e uma nova identidade institucional e politica
de um profissional integral, que compreende a condi¢ao humana, subjetiva
e social, como detentora de direitos de aprendizagem e de desenvolvimento
voltado para a igualdade, para o respeito as diferencas e a promogao da igual-
dade. Este foi o horizonte desta investigacdo: trazer para a area da Educagdo
Fisica a sensibilidade e a formacido epistemoldgica e politica na area de Direi-
tos Humanos.

As Diretrizes Curriculares da Educagio Fisica: o que dizem as ma-
trizes formativas sobre os Direitos Humanos

Se reconhecermos que a formagio superior depende os movimentos
democraticos e de base, para definir suas identidades, nos momentos de exce-
¢do e nos periodos autoritirios de nossa sociedade a formagiao em Educagao
Fisica ou foi negada, ou foi definida em termos reducionistas, destacadamente
como exercicios militarizados, como pratica de reforco de endogenia, como
instru¢ao corporal para a disciplina, como determina¢ao ou conduta para um
determinado conceito de saide ou de esportes.

Com a busca de uma sociedade democritica e participativa, efetivada a
partir de 1988, como nossa Constituicio Cidada, buscamos superar as marcas
e identidade do passado, de modo que também na area da Educacao Fisica o
debate foi intenso para encontrar novas premissas e produzir novas diretrizes
curriculares neste campo. Este foi nosso percurso historico e investigativo.

Buscamos as fontes bibliograficas e curriculares mais destacadas para
buscar entender a presenca ou auséncia dos temas dos Direitos Humanos nos
percursos formativos de Educacio Fisica. Como documento basico fomos
estudar e analisar as atuais Diretrizes Curriculares de Graduacio em Educa-
¢ao Fisica, promulgadas no transcorrer das duas décadas iniciais deste milé-
nio. A primeira constata¢ao que nos parece logica ¢ a de reconhecer o intenso
debate que se travou no campo da Educacio Fisica no transcorrer destas duas
décadas recentes. A profusio de documentos e de correc¢Oes, parciais e gerais,
em conceitos e categorias curriculares demonstra a vitalidade do debate ¢ a
conjungio de interesses que se manifesta na definigao das diretrizes curricula-
res em questao.

Tomamos como referéncia o ultimo documento que rege a formagio da
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area:

Art. 2° O curso de graduaciao em Educagio Fisica tem catga hora-
ria referencial de 3.200 (trés mil e duzentas) horas para o desenvol-
vimento de atividades académicas que tem como objeto de estudo
e de aplicagdo a motricidade ou movimento humano, a cultura do
movimento corporal, com foco nas diferentes formas e modalidades
do exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas e da
danca, visando atender as necessidades sociais no campo da saude,
da educacio e da formagio, da cultura, do alto rendimento esportivo
e do lazer. Art. 4° O curso de graduagido em Educagio Fisica devera
articular a formagao inicial e continuada, tendo como premissa a au-
tonomia do(a) graduando(a) para o continuo aperfeicoamento, me-
diante diversas formas de aprendizado. Art. 5° Dada a necessaria ar-
ticulacio entre conhecimentos, habilidades, sensibilidade e atitudes
requerida do egresso para o futuro exercicio profissional, a forma-
¢do do graduado em Educagio Fisica tera ingresso unico, destina-
do tanto ao bacharelado quanto a licenciatura, ¢ desdobrar-se-a em
duas etapas, conforme descrigdo a seguir: - Etapa Comum - Nucleo
de estudos da formagido geral, identificador da area de Educacio Fi-
sica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil e seiscentas) horas referen-
ciais, comum a ambas as formagoes. 1I - Etapa Especifica - Forma-
¢do especifica a ser desenvolvida em 1.600 (mil e seiscentas) horas
referenciais, na qual os graduandos terdo acesso a conhecimentos
especificos das opg¢bes em bacharelado ou licenciatura. § 1° No ini-
cio do 4° (quarto) semestre, a Instituicio de Educacio Superior de-
vera realizar uma consulta oficial, por esctrito, a todos os graduandos
a respeito da escolha da formagdo que pretendem seguir na Etapa
Especifica - bacharelado ou licenciatura - com vistas 4 obtencdo do
respectivo diploma, ou, ao final do 4° (quarto) semestre, definir sua
escolha mediante critérios pré-estabelecidos; § 2° A formacdo para
intervencido profissional a pessoa com deficiéncia deve ser contem-
plada nas duas etapas e nas formagdes tanto do bacharelado, quanto
da licenciatura. § 3° A integracio entre as areas especificas depende-
ra de procedimento préprio e da organizacio curricular institucional
de cada IES, sendo vedada a eliminacdo de temas ou conteudos tre-
lativos a cada uma das areas especificas indicadas. (BRASIL, MEC,
Resolugao CES/CNE 06/2018, p.02)

Podemos perceber que hd uma relativa objetividade na compreensao
da dualidade de atuagdo do profissional a ser formado, mas prevalece uma
compreensao da necessidade de um nsicleo comum, que se estende por alguns
referenciais académicos consagrados, a abertura para uma visio de conjun-
to, a cientificidade, a liberdade de escolha do graduando por uma das areas
Licenciatura ou Bacharelado e, um criterioso apelo de integragao. No item V
do artigo 6°, ainda tratando da Etapa Comum da formacao localizamos um
enunciado que, mesmo nao citando a questio dos Direitos Humanos, parece
propor as mesmas coisas deste contetdo, a saber:

44 | V Congresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra



IV - Conhecimentos procedimentais e éticos da intervencdo pro-
fissional em Educagdo Fisica, a exemplo de cédigo de ética, diag-
nostico e avaliagdo, estratificagdo de risco, variaveis de prescri¢ao do
exercicio, meio ambiente e sustentabilidade, diversidade cultural, di-
ferencas individuais e outros. (BRASIL, CES/CNE 06/2018, p. 03)

Constata-se, por este pressuposto legal, que ha uma preocupagiao com a
dimensao social e cidada do profissional, ainda na Etapa Comum, o que nos
remete e ter esperang¢as de que sejam incorporagoes da longa e desafiado-
ra trajetoria de luta pelos Direitos Humanos. Se conseguimos identificar aqui
uma sinalizagdao propositiva para a Educacdo em Direitos Humanos, vejamos
o que prescreve a Resolugdao para a formagao especifica para a Licenciatura
em Educagio Fisica:

Art. 10 O Licenciado em Educacido Fisica terd formacao humanista,
técnica, critica, reflexiva e ética qualificadora da intervencio profis-
sional fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filoséfica e na
conduta ética no magistério, ou seja, na docéncia do componente
curricular Educagio Fisica, tendo como referéncia a legisla¢ido pro-
pria do Conselho Nacional de Educagdo para a area. (...) Art. 12 A
etapa especifica da Licenciatura em Educac¢dao Fisica devera desen-
volver, além do estagio, outras atividades praticas como componente
curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; Paragrafo
unico. As atividades de que trata o caput poderio ser desenvolvi-
das de forma articulada com disciplinas existentes ou serem orga-
nizadas como disciplinas ou atividades académicas proprias. (...)
d) atividades de comunicacdo e expressio, visando a aquisi¢io e a
apropriacdo de recursos de linguagem capazes de comunicar, inter-
pretar a realidade estudada e criar conexdes com a vida social; Art.
14 A etapa especifica para formacdo em Licenciatura devera garantir
nos curriculos interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias,
bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educagio e
a formagdo na area de politicas publicas e gestio da educagio para o
desenvolvimento das pessoas, das organizagdes e da sociedade. Art.
15 Os cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica, respeitadas a di-
versidade nacional e a autonomia pedagdgica das institui¢oes, devem
garantir uma formagdo profissional adequada aos seguintes conteu-
dos programaticos: 5 a) Politica e Organiza¢io do Ensino Basico;
b) Introducio a Educacio; ¢) Introducio a Educacgdo Fisica Esco-
lar; d) Didatica e metodologia de ensino da Educacio Fisica Esco-
lar; ¢) Desenvolvimento curricular em Educacio Fisica Escolar; f)
Educacio Fisica na Educagio Infantil; g) Educac¢io Fisica no Ensi-
no Fundamental; h) Educagao Fisica no Ensino Médio; i) Educacgao
Fisica Escolar Especial/Inclusiva; j) Educagio Fisica na Educagio
de Jovens e Adultos; e k) Educacdo Fisica Escolar em ambientes
ndo urbanos e em comunidades e agrupamentos étnicos distintos.
Art. 16 Os cursos de Licenciatura em Educacio Fisica, respeitadas a
diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das institui¢Ses, de-
verdo, ainda, incluir as seguintes atividades: a) observacio, andlise,
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de processos educativos
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e de experiéncias educacionais em instituicGes educativas; b) pes-
quisa ¢ estudo da legislagdo educacional, processos de organizagio
e gestdo educacional, trabalho docente, politicas de financiamento
educacional, avaliacdo e curriculo; e c) pesquisa e estudo das rela-
¢cOes entre educagio e trabalho, educagio e diversidade, direi-
tos humanos, cidadania, educagio ambiental, entre outras te-
maticas centrais da sociedade contemporinea. (BRASIL, CES/CNE
06/2018, p. 6, grifos nossos.)

O que destacamos aqui ¢ de uma riqueza impar, a formagao em Edu-
cagdao Fisica finalmente integra os conteudos e praticas mais progressistas e
avancados para a proposicio da formacio do graduando, seja na parte co-
mum, quando destaca para as dimensdes éticas e sociais, seja na parte especi-
fica, notadamente da atuagdo na Escola, quando acaba por incorporar todas
as frentes de avanco e de atuacdo progressista e humanista da propria Educa-
¢do, quanto ainda na nominagao legal e objetiva dos Direitos Humanos. Nao
se trata de sugestao, trata-se de normatiza¢ao regulatoria. Os Direitos Huma-
nos sao hoje, pela documenta¢io que estudamos e investigamos, conteudos e
praticas obrigatorias da formagao em Educagao Fisica.

Consideragoes Finais

Ao chegar ao final de nossa exposigao interpretativa, no presente artigo,
buscamos destacar alguns resultados imediatos e outros achados epistemo-
légicos e politicos. Atuamos na area de Educagido Fisica na Escola e desen-
volvemos pesquisas no campo das Ciéncias dos Esportes ha algum tempo.
Temos hoje a plena convic¢ao de que a questao da Educagao em Direitos Hu-
manos apresenta grandiosa possibilidade para o desenvolvimento de reflexdes
e de formula¢ées no campo do Esporte, com ampla adesio dos (as) alunos
(as), sobretudo no campo da formacio educacional e escolar. Nosso objetivo
principal foi no sentido de lograr compreender o que a area de Educagao Fisi-
ca produziu, nesta década e meia (2006-2020), sobre a formagao e a Educac¢ao
em Direitos Humanos.

Pudemos constatar que a plataforma dos Direitos Humanos encontra-
se plenamente integrada ao campo da Educacao Fisica e as diretrizes forma-
tivas que circunscrevem este campo. Nao se trata mais de uma voluntario-
sa escolha, mas sim de imperativo convencional e pedagbgico. Desta forma
acabamos por apresentar os marcos legais e as diretrizes pedagdgicas atuais
dos cursos de Educagdo Fisica no Brasil, com destaque para a proximidade
reflexiva com o tema dos Direitos Humanos e suas abordagens nas Ciéncias
do Esporte. Buscamos sistematizar quais sao as areas de formagao, os cam-
pos curriculares e as referéncias epistemoldgicas que abrem espagos para uma
reflexdo de totalidade, que compreenda a defesa da dignidade da vida, da sin-
gularidade de cada pessoa, como a base de uma concepgao de Direitos Hu-
manos. Levantamos e apresentamos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
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Graduagido em Educagao Fisica e confrontamos com os projetos de Educa-
¢ao em Direitos Humanos em vigéncia, com as Diretrizes de Formacao Su-
perior na Educacao Fisica, para conferir a presenca ou auséncia de conteidos
reflexivos e topicos educacionais vinculados aos Direitos Humanos nas refor-
mas curriculares recentes. Temos a alegria de buscar reconhecer que alcan-
camos consideravelmente os nossos objetivos, na dire¢ao de levantar o que
ha na Educacao Fisica sobre o tema dos Direitos Humanos, realizando uma
pesquisa tematica, buscando apontar suas potencialidade e possibilidades pe-
dagogicas e educacionais.

Além de reunir e de buscar avaliar as tendéncias e os movimentos, de
registrar e de sistematizar os documentos que encontramos, de coletar e in-
terpretar os temas e referéncias que logramos reunir, tomamos consciéncia da
alvissareira assimila¢ao deste debate no campo das Ciéncias do Esporte e da
Formagao em Educacido Fisica. A questao dos Direitos Humanos esta plena-
mente integrada e presente na prescricio formal dos documentos curriculares
de graduacao em Educacio Fisica.

Ao final deste percurso investigativo somos tomados de esperancas e de
uma sensagao de promissora potencialidade. A Educac¢ao em Direitos Huma-
nos no campo das Ciéncias do Esporte e na area de Formaciao em Educacio
Fisica estd plenamente integrada e contemplada. Esperamos que outros estu-
dos e pesquisas avancem na consolidagao deste campo tematico e na produ-
¢ao de experiéncias exitosas que iluminem a pratica formativa dos graduandos
em Educagido Fisica em sua visao de totalidade e de plena integracao teoria e
pratica dos Direitos Humanos.
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Resumo:

O artigo investiga a questio da Ftica, enquanto ciéncia da condicio e do agir
humano, pressupondo seu carater ontolégico social e sua dimensao de ensino,
através de uma analise bibliograficas e de uma pesquisa em 20 cursos superio-
res. O problema partiu do questionamentos: o que ¢ ética e quais sao 0s con-
tetdos ensinados nas disciplinas de Etica? As questdes derivadas apontaram
para outros questionamentos. O conjunto dos dados analisados aponta para
a predominancia da concepcio de Ftica como conduta de disposicio profis-
sional. Destaca-se como possivel projecao que o problema da relativa supet-
ficialidade do ensino da Etica nasce da auséncia dos conteidos filoséficos na
formacao da educacio brasileira. O artigo interpreta as relaces entre Ftica e
Politica nas sociedades atuais, acabando por propor uma ressignificagao entre
o Ensino da Fitica e a pauta da Educagio em Direitos Humanos e considera
que os estudos e os percursos formativos sobre Etica possam incorporar os
Direitos Humanos e revitalizar os horizontes do agir humano e da formacao
superior sobre valores de emancipagao, e humanizagio.

Palavras-chave: Etica; Ensino da Etica; Conduta Pessoal; Filosofia; Direitos
Humanos.

Sempre entendemos que um artigo é uma parte conclusiva de uma obra
inacabada. Nio se esgota um tema assim tao exigente. As finaliza¢oes que de-
vemos empreender sao sinais precarios que quase nada guardam de resultados
plenamente objetivos e concisos. Na verdade, sao consideragdes parciais, pro-
visorias, pois a realidade social e cultural que nos engendra é dinamica e sem-
pre aberta para o futuro. Trata-se do esforco de identificar alguns processos
comuns e algumas coordenadas ou cenarios visiveis, de modo a nos revitalizar
algumas convicgoes ou fortalecer algumas dinamicas basilares.

O presente artigo parece constatar que a Etica continua presente nos
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programas de formagdo superior do Brasil. Estio igualmente comprovadas
suas diversas facetas, dimensoes ou abordagens. Na amostragem que logra-
mos investigar, nas 5 universidades paulistas (Unicamp, USP, Unesp, Puccamp
e Unimep) e nos seus 20 cursos selecionados, pudemos identificar uma di-
versidade de concepgoes, de conteudos de estudo e de objetivos formativos.
Igualmente aparecem as diferencas de formacao ou de fundamentacio tedrica
sobre Etica. Trata-se de uma das mais evidentes constatacdes: o giro semioligico
¢ epistemoldgico sobre o conceito de Etica. Esta mudanca central de sentido e de
compreensio do que entende por Ftica parece ser uma das mais destacadas
constatagoes do presente estudo.

Observamos igualmente que a dimensao pragmatica e a concep¢ao da
ETICA como conduta corporativa tem sido a abordagem hegeménica nos
programas e nos protocolos de ensino e de formacao superior que avaliamos
e acompanhamos. Da engenharia ao Jornalismo, da Medicina as Ciéncias da
Administracio, prevalece sempre uma concepg¢io corporativa — a Ftica como
exercicio de um cédigo de conduta pautada por dispositivos profissionais es-
pecificos ou especializados — como categoria central do que se entende ou se
projeta como sendo o nucleo e finalidade formativa e curricular de Etica.

Nos cursos de Filosofia, especificamente, distingue-se uma abordagem
historica e uma esgrima conceitual, com desenvolvimentos reflexivos histori-
cos e categbricos, bem como é possivel vislumbrar a preocupagio da dimen-
sao formativa ou educacional. Alids, esta dimensao pratico-social da “educa-
¢do ética” tem sido muito presente nos cursos e nos programas de Ciéncias
Humanas e Sociais. Estas Ciéncias, pela sua natureza, parecem fundamentar
mais apropriadamente as propostas de ensino de Ftica. A original formulacio
do entendimento do que se entende por “bioética” parece igualmente consti-
tuir-se como um campo tematico nuclear para tais estudos e para os projetos
formativos neste campo. As Ciéncias Médicas parecem igualmente desenvol-
ver uma relativa aproximacao e incipiente sensibilidade para os conceitos e
praticas do que se entende por Etica e Bioética.

Os conteudos disciplinares coletados nas universidades e nos seus pro-
cessos de formagao superior especificos sao complexos e diversificados. Pre-
valece uma espécie de “deontoética”, isto é, um acento no “dever ser”. Tra-
ta-se de uma filiagio kantiana da concep¢io de Etica, que parece ainda ser
hegemonica nos documentos de planejamento de ensino e nas matrizes ins-
piradoras dos processos formativos universitarios investigados. Ha a patente
concepgio que a Etica e um conjunto de prescricdes morais e comportamen-
tais, um suposto canone de condutas irrepreensiveis que define ou “deveria”
definir o perfil profissional e social dos estudantes ou dos diversos agentes
sociais. Subentende-se que a exposi¢ao das categorias e a tipologia dos con-
ceitos do que venha a ser a ética, a lista de citacSes de estudiosos, de filésofos
e moralistas, a parenética apresentacao de exemplos de situagoes morais de
forte apelo maniquefsta seja capaz de formar espiritos e sujeitos éticos.

Nao ha, por assim dizer, uma acentuada concepgao do carater histérico
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e politico-social da Etica, na maioria dos documentos curticulares estudados,
a Ftica aparece ali distante de ser compreendida como convencio nascida
das contradi¢oes do processo dinamico das sociedades. Predomina uma con-
cepcao idealista da Etica, que por sua vez deriva da concepgao igualmente
idealista da condi¢ao humana e do trabalho cultural e civilizatério dos grupos
humanos. Desta concepgao idealista deriva o carater abistdrico das principais
concepgdes de Etica que encontramos nos programas e nas diretrizes curricu-
lares analisadas. Essa amostragem nos autoriza a reconhecer que igualmente
esta compreensao idealista da agdo humana e da realidade justifica a aventada
compreensio predominante da Etica como c6digo supostamente suprapoliti-
co e consideradamente neutro.

Constata-se, ainda, a raridade de nichos investigativos criticos, além de
poucos grupos de pesquisas no campo da pesquisa na area da Etica, consta-
ta-se que sdo ainda mais raros os estudos formais de analise politica sobre a
Etica e sobre seus desdobramentos. Ao lado dessa lacuna conceitual e institu-
cional vimos erigir um contrastante nimero de “Comissdes de Ftica”, o que
mereceria um singular estudo, voltado para a possivel triagem procedimental
de pesquisas com pessoas, com o envolvimento de animais ou outras expres-
soes de seres vivos, configurando condutas, protocolos e campos especificos
de estudos. Protocolos formais, documentos e declaragdes aparecem como
supostas mediagdes para a salvaguarda de sujeitos, para a superagao de con-
dutas invasivas, para o manejo sigiloso de dados, para a esperada superagiao
de condutas invasivas e para necessaria prote¢ao da privacidade e da liberdade
pessoal e coletiva.

A questio da ensinabilidade da Etica parece ser outra dimensio a ser amiu-
de analisada. Se, por um lado, parece haver uma compreensdo positiva desta
dinimica — a Etica pode e deve ser ensinada — nio se supera esta assertiva
com uma proposicio educacional, tedrica e didatica consequente. Aponta-
se a necessidade, mas nio se apresentam os meios reais. Em muitos recor-
tes prevalece uma concepgio inatista de moralidade e uma leitura derivada de
inspiragoes religiosas ou naturalistas de forte acentuagio maniqueista sobre
a dialética do agir humano. Sao condi¢oes reconhecidas, semiolégicas, epis-
temoldgicas e politicas, que nos desafiam a conhecer melhor a génese de tais
consideragbes e nos impelem a buscar acompanhar pedagogicamente a dina-
mica de seus desdobramentos sociais, pessoais, formativos e culturais.

Buscamos identificar, no presente estudo, que a agao historica nos con-
duz a integrar a reflexio sobre ETICA a uma compreensio dos projetos po-
liticos em disputa na sociedade de classes em que vivemos. Essa parece ser
nossa constatagao social, politica e educacional mais premente. Assim, nos
autorizamos a dizer ou constatar que nao hd somente uma representacio mo-
nolitica da Etica, pairando acima dos grupos e classes sociais, como querem
fazer crer as fontes idealistas e os discursos e praticas prescritivas e parenéti-
cas.

Reconhecemos que ha uma dialética social que dispoe algumas chaves poli-
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ticas para o entendimento do agir humano, pessoal e coletivo. Se na sociedade
consideramos a existéncia tensionada de forcas sociais conflitivas e de rela-
¢Oes politicas contraditérias, que abarcam interesses das classes dominantes,
de um lado, e que igualmente, com forcas distintas, podem representar as for-
magbes morais dos grupos e das classes subalternizadas, teremos que reco-
nhecer a mesma dialética nas propostas de representacio da Etica.

Assim fundamentados, na compreensao da clivagem social e politica de
base, propria da sociedade de classes, nao poderemos reconhecer uma tnica
Etica, mas sim éticas distintas, de origens sociais diversas, muitas vezes con-
traditérias, engendradas nas representacdes de mundo e de sociedade que
cada um destes grupos e dessas classes sociais expressa, que cada classe social
defende e que cada projeto moral tem como horizonte de sua visio de mun-
do. Nesta consideragao ¢ que somos autorizados a reconhecer a existéncia
de uma forma de Etica da dominagao, por um lado, consubstancialmente nas
praticas hegemonicas de moralizacdo e controle e, por outro lado, a existén-
cia de uma forma de “ética da emancipagdo”, isto é, de um conjunto teérico
e pratico de projetos e de propostas de superagao dos valores e das praticas
impositivas e desumanizadoras, constituido por valores morais e por condutas
sociais de humanizagao, de defesa dos Direitos Humanos e propugnacio de
efetiva justica social.

Nesta dire¢dao entendemos que o campo politico (e pedagogico) do en-
sino da Etica nas universidades, na Educacio Bisica, nos movimentos sociais
devera ser a efetivacao dos Direztos Humanos como fundamento categérico de
novas diretrizes — institucionais e praticas, curriculares e culturais — nos multi-
plos espagos da esfera publica. A forma didatica de promover a compreensao
da “ciéncia pratica” aristotélica, como media¢ao para a “felicidade individual
e grupal”, a ser completamente realizada na “ciéncia politica”, poderia ser a
militante efetivagao do que entendemos por Educacdo e Pratica dos Direi-
tos Humanos. No Brasil, desde 2003, vimos constituit-se um cuidadoso Pla-
no Nacional de Educa¢io em Direitos Humanos (PNEDH), completado em
2009 e nos anos sequenciais desta década, voltado para toda a sociedade bra-
sileira e para a diversidade de seus grupos constituintes. Nesta dire¢ao reco-
mendamos a proposicao atual e futura do ensino de Etica e reconhecemos
como a melhor delimitagao da concepg¢ao epistemoldgica e politica esclareci-
da de sua sustentacio.

Essa foi a trajetoria epistemoldgica e politica que empreendemos no
presente estudo. Buscamos investigar, de forma compreensiva, o que se com-
preende por Ftica e quais seriam os processos que reconhecem sua poten-
cialidade didatica e pedagdgica. Da diversidade de concepgoes a caréncia de
formagdo dos docentes, da exigibilidade de livros e de materiais didaticos, do
formalismo de conteudos e da predominancia de um enfoque corporativo e
profissionalizante, foram tantas as contradi¢oes encontradas, por assim dizer,
no universo referencial da pesquisa que nos movimentou até o presente mo-
mento.
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Temos clareza que as tendéncias politicas que fizeram nascer as propos-
tas de conceitos e de modelos de abordagem da ética ainda permanecem vi-
gentes. Nao desconhecemos que nao ha como engendrar uma nova proposta
de Ensino de ética sem um novo projeto de sociedade, de poder publico e de
Estado, de pessoa humana e de sociedade ou civilizagao. Nao ha projetos de
ensino ou de reconhecimento da ética se nao consideramos os projetos em
disputa na sociedade atual, internacionalmente compreendida e nas suas pe-
culiaridades no Brasil. Enfim, como proposi¢ao de horizontes emancipatérios
entendemos que o campo de estudo da Etica como contetidos especiais deve-
ra ser melhor delineado e explorado nos cursos de ciéncias humanas em ge-
ral. Assim como devera ser reproduzida a tendéncia corporativista nas demais
abordagens que marcaram nossa pesquisa, nas Ciéncias Biolégicas da area da
Satde. Nao hd movimentos organicos neste universo que nos permitam in-
ferir alguma mudanga de percurso. Somente uma profunda inflexdo historica
e politica, no amago das lutas sociais, podera alterar essas tendéncias e estes
quadros tipificados que coletamos e analisamos.

Nossa consideracio, esperangosa, aponta para a pratica social e politi-
ca — a de que os estudos e os percursos formativos sobre Etica incorporem
a dialética dos Direitos Humanos e, neste campo, possam revitalizar os ho-
rizontes do agir humano, bem como da formagido superior, sobre valores de
emancipacao, humanizagao e justica.

A Educacdo em Direitos Humanos é de recente formulacio no Brasil.
Entendemos por Educagio em Direitos Humanos a seguinte proposi¢ao de
superacao de estruturas excludentes e desumanizadoras, de modo a constituir
uma nova cultura, centrada em valores que sejam altruistas e democraticos,
superando as marcas coloniais de exclusao, de violéncia e de desigualdades, tal
como afirma Piovesan (2010):

No momento em que os seres humanos se tornam supérfluos e des-
cartaveis, no momento em que vige a légica da destrui¢io, em que
a crueldade abole o valor da pessoa humana, torna-se necessaria a
reconstru¢do dos direitos humanos, como paradigma ético capaz de
reestruturar a légica do razoavel. A barbarie do totalitarismo signi-
ficou a ruptura do paradigma dos direitos humanos, por meio da
negacdo do valor da pessoa humana como valor fonte de direito.
Nesse cenario, o maior direito passa a set, adotando a terminologia
de Hannah Arendt, o direito a ter direitos, ou seja, o direito a ser
sujeito de direitos. (PIOVESAN, Flavia, 2010, p. 122)

Nos processos historicos e politicos de luta pela hegemonia de um mo-
delo de desenvolvimentos social, econémico e cultural, presente na conjun-
tura do Brasil recente podemos reconhecer a retomada do estado de direi-
to constituido a partir da superagdo da ditadura civil militar (1964-1985) e a
composi¢ao de uma nova pactuagao social e juridica produzida pela promul-
gacdao da Constituicao Federal de 1988. As coordenadas juridicas da Consti-
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tuicao Cidada de 1988 consagrariam a liberdade, a dignidade humana, a ignaldade,
0 trabalho ¢ cultura da diversidade como fundamentos da pratica politica e cultural
do Brasil. Nestas palavras e nestes direitos estrutura-se a plataforma da defesa
dos direitos humanos no Brasil, como a conquista de uma nova ordem social
e politica que contemple todas as culturas e sujeitos sociais.

Entre as muitas mudangas produzidas por pela marcha de novos sujei-
tos sociais e na conquista de novos direitos civis situa-se o Plano Nacional de
Educagao em Direitos Humanos, promulgado primeiramente em 2003 e de-
pois ampliado em duas versoes em 2018 e 2013. Este PNEDH, ainda vigente,
carrega a possibilidade de vir-a-ser o avatar de uma nova pratica de convivén-
cia e de reconhecimento ético da diversidade da sociedade e das prerrogativas
fundamentais de igualdade de género, etnia, cultura etc.

Assim compreendemos a promissora missio do PNEDH, inspirados na
leitura conjuntural apontada por Nunes (2018):

Temos defendido que hd duas grandes tendéncias ou duas grandes
matrizes filos6ficas e politicas em processo de disputa pela hegemo-
nia na dire¢do de efetuar a reorganizagio institucional e curricular da
Educagao do Brasil atual. Estamos por findar a segunda década do
terceiro milénio e ainda nio temos uma concep¢io de politica edu-
cacional e publica de consenso nacional. A primeira tendéncia aglu-
tina-se ao redor da expressio “competéncias ¢ habilidades”, que marcou
a inspiracdo legal dos processos juridicos e educacionais de funda-
mentagio neoliberal nos anos 1996(LDBEN Lei 9394/1996) e 2001
(PNE, Lei 10172/2001). A segunda tendéncia inspira-se na expres-
sdo “Direitos Humanos”, defendida pelos movimentos sociais e pe-
los coletivos educacionais de 2010 e 2014 (CONAE?), ¢ confirmada
pelo PNE (plano Nacional de Educagio de 2014 (Lei 13005/2014).
Nesses documentos se explicita a defesa da Educagio como Direito
Humano. Expressa-se essa tendéncia na concepcdo da Educagio como
Direito e do Direito a Educagao. (...) trata-se de uma das mais proemi-
nentes tarefas, postas para a militincia académica e politica, o de-
safio de aprofundar nos fundamentos e estender as disposi¢cdes da
concepeio do Direito a Educagdo como paradigma juridico, politico
e pedagdgico no conjunto dos debates e dos projetos em disputa
histérica no nosso sofrido Brasil INUNES, Cesar, 2018, p. 36-37).

Estas coordenadas, em nossa concepgio, apontam para a Educagio em
Direitos Humanos, para a renovagdo e superacio da Etica da Dominac¢ao
por uma Etica Humanizadora e Inclusiva. Neste processo de reconhecimen-
to da necessidade de uma nova Etica, nascida das contradicoes da realidade,
mas mesmo assim com potencialidade de superar as mesmas contradi¢oes,
propomos a potencialidade de engendrar uma pratica social e formativa que
considere a luta pela ensinabilidade da Etica como uma plataforma de defesa
do ser humano, histérico e subjetivo. A defesa dos Direitos Humanos pode
constituir-se numa rica e fecunda atualizacio da formacio ética em nossa so-
ciedade superando as dominagoes.
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Enfim, diante desta possibilidade histérica, entendemos que a continui-
dade da pratica de formagdo ética e de democratizagio politica de nossa so-
ciedade passa pelo processo historico de garantir a implementagdo de uma
debate sobre a superagiao das desigualdades sociais e economicas de nossa
tradigdo social e politica e empreender uma organizaciao da vida na dire¢io da
cultura da paz, da sustentabilidade, da igualdade de género e da tolerancia, do
respeito a todas as pessoas e suas identidades, e da pratica da liberdade, bem
como a defesa da democracia inclusiva e humanizadora. Esta tarefa ¢ historica
e politica, pois dependera da correlagiao de forcas que se enfrentam na atuali-
dade de nossa sociedade, destacando dois diferentes projetos de desenvolvi-
mento social e econémico, de compreensio do Estado e da Sociedade Civil,
de interpretagao dos Direitos e dos Deveres da Cidadania. Tais projetos se
materializam em propostas de gestao do Estado e de manejo dos Direitos Ci-
vis, notadamente o Direito a Educacio, que nos parece ser o principal campo
de urgente atuacdo de todas as forcas e movimentos sociais progressistas. A
Etica e o Ensino da Ftica da Emancipacio podetia ser um nicho de inspira-
¢do e de elevacio dos debates, das lutas e das constru¢oes coletivas.
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Resumo:

Colocando-se a gestdo democratica da escola publica sob a perspectiva da
pedagogia histérico-critica em que, tendo a pratica como ponto de partida e
ponto de chegada, estas intercaladas por um processo sistematico e criterioso
de maturagao intelectual (problematizacao, instrumentalizacao e catarse), deli-
neia-se como objetivo geral o estudo sobre a fundamentacao filoséfica da pra-
xzs com base nas concepgoes de Marx e, particularmente, de Gramsci, como
meio para que o cotidiano escolar, nas suas diversas atividades intersubjetivas,
possa ser um movimento de humanizagio e transformacio da realidade em
prol da coletividade. Com isso, identificamos a necessidade de se proceder
inicialmente com a analise tedrica dos pressupostos filosoficos da pedagogia
historico-critica, da pedagogia humanizadora e a sua relagdio com os elemen-
tos norteadores da gestdo escolar com o foco nos meios que levam a uma
participagao direta do maior nimero possivel dos individuos que integram a
comunidade escolar. As reflexdes subsequentes focam o movimento dialético
entre os elementos da gestdo escolar democratica e da participacao coletiva
com o conceito de praxis na defini¢do filosofica inicial de Karl Marx e, es-
pecificamente, na concepgao desse conceito sob o principio da participacao
politica e de revolucio cultural popular de Antonio Gramsci.

Palavras-chave: Filosofia da educac¢ao; Pedagogia humanizadora; Pedagogia
histérico-critica; Gestao democratica da escola publica; Filosofia da praxis.

Introducgao

Diante de toda a complexidade que permeia o cotidiano escolar, das di-
versidades dos seus atores e das ambiguidades das suas respectivas concep-
¢Oes de mundo, a escola acaba sendo um local privilegiado para se analisar e
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se interpretar o aspecto reacionario que muitas vezes se faz dominante dian-
te do senso comum ao mesmo tempo em que pode proporcionar condi¢oes
para que a apropria¢cao de uma consciéncia filoséfica seja realizada de forma
a permitir que todos os sujeitos envolvidos se reconhecam como protagonis-
tas da sua histéria e da transformacio coletiva da realidade sem, no entanto,
ignorar, negar ou omitir a sua classe social originaria. Trata-se de um processo
de conscientiza¢io atrelado a um movimento de emancipa¢ao humana em di-
re¢ao a uma autonomia subjetiva promotora do efetivo exercicio da cidadania.
Em outras palavras, os efeitos educativos que a escola deve promover eviden-
temente precisam garantir aos alunos as condi¢oes para que se apropriem dos
conhecimentos sistematicos historicamente produzidos e acumulados pela
humanidade, porém, ndo podem desconsiderar que para alcangar tal feito ne-
cessitam também de organizar no cotidiano escolar os meios para que todos
tenham condic¢Oes de se apropriar de conhecimentos e reflexdes além daque-
les pré-requisitos técnicos exigidos para sua pratica profissional e estudantil,
ou seja, permanentemente precisamos estar atentos sobre o modo com o qual
a rotina nos condiciona a praticas mecanicas e, por conseguinte, desconexas
das elevadas acSes humanizadoras de fato.

Desse modo, partiremos do seguinte questionamento: de gue modo a ges-
tao da escola piiblica, entendida como atividade-meio, pode ser compreendida e executada,
democraticamente, de forma a viabilizar a atividade-fim da escola (pelo trabalbo e protago-
nismo do professor e do aluno) ao mesmo tempo em que envolva o mdiximo possivel dos seus
sujeitos num movimento de superagao do senso comum e de apropriacao do fendmeno educa-
tivo como praxis humanizadora fundamentada numa consciéncia filosdfica histdrico-critica?

Envolver essa indagagao num movimento dialético acerca da educacgao
enquanto direito humano, da apropriacao do conhecimento como instrumen-
to de transformagdo e da pratica consciente como o caminho viavel para a
efetiva humanizagao é o desafio que propomos para repensar a gestio demo-
cratica da escola publica como um processo que va além das garantias ins-
titucionais e legais para o cumprimento dos direitos e deveres. Que seja um
processo coletivo de apropriacio de uma consciéncia elevada (filoséfica) para
uma praxis cotidiana de fato humanizadora e transformadora.

A educagio como principio da humanizagio para uma praxis
transformadora e democratica da gestdo escolar

Desenvolver um trabalho de reflexdo sobre as caracteristicas da ges-
tdo escolar e as possibilidades de desenvolvimento de praticas democraticas
exige um esforco reflexivo inicial sobre a especificidade da educacio, do tra-
balho educativo, da prépria concepe¢ao de alunos, professores, gestores, fun-
cionarios do apoio técnico-administrativo, membros dos colegiados escolares
e integrantes da comunidade escolar enquanto sujeitos historicos, enfim da
propria escola publica na sua totalidade material e humana. Essas especifici-
dades tém uma relacio muito intima com todo o contexto de organiza¢ao do
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sistema capitalista e, particularmente, com as dinamicas sociais e as relagdes
humanas que se estabelecem em meio a sociedade dividida em classes e as
estruturas politico-econémicas organizadoras desse sistema.

Dentre as caracteristicas das relagdes humanas que af se desenvolvem,
analisando sob a 6tica da divisao social do trabalho cada vez mais especializa-
da e fragmentada, e sob a fundamentacdo tedrica materialista-historica, des-
taca-se a natureza do trabalho educativo como uma producio nio material
em que o produto nio se separa do ato de produgio, ou seja, do seu proprio
consumo: a aula.

A natureza da educagido pressupoe que o trabalho docente seja analisa-
do, diferentemente de outras modalidades relacionadas ao sistema produtivo
focado exclusivamente no consumo de mercadorias e a sua consequente re-
troalimentagao ampliada para a obtenc¢do do lucro, como uma forma de pro-
dugdo nao material, assim como os demais produtos de ordem intelectual ou
artistica em que o elemento material ndo é uma precondicdo imprescindivel a
sua existéncia. Essa produ¢ao nao material da educacio, mais precisamente da
aula, determina que o “consumo do produto” ocorra de forma concomitante
a sua “produgao”, ou seja, nao ¢é possivel separar o trabalho pedagogico do
docente do seu consumo pelos alunos'. No entanto, Saviani (2013a, p. 90)
dialeticamente aborda a existéncia de uma materialidade da acdo pedagdgi-
ca indicando que tratar dessa materialidade nao significa negar o aspecto nao
material do trabalho educativo, mas deve-se ressalvar que existe uma base ma-
terial pela qual se realiza a pratica educativa para se alcangar seus resultados,
que nio sio materiais justamente por causa do aspecto espititual/simbélico
da atividade intelectual:

[...] tratar dessa materialidade ndo significa negar o carater nio ma-
terial do trabalho educativo. Ocorre que, quando nds distinguimos a
producio material, de um lado, e a produgao nio material, de outro,
esta distin¢do estd sendo feita sob o aspecto do produto, da finalida-
de, do resultado. Quando nés falamos que a educagdo ¢ uma produ-
¢do ndo material, isso significa que a atividade que a constitui se di-
rige a resultados que ndo sdo materiais, diferentemente da produgio
material, que ¢ uma agdo que se desenvolve e se dirige a resultados
materiais.

1 Excetuando-se os casos de video-aulas gravadas, disponibilizadas por meios fisicos ou
virtuais, que nio podem ser comparadas com as verdadeiras aulas presenciais por cau-
sa do seu aspecto totalmente assincrona, impessoal e a-interacional, que desconsidera
a importancia direta do papel do professor como sujeito responsavel pelo processo de
ensino-aprendizagem e coloca o aluno numa condi¢io de total responsabilidade pela sua
formacio e desempenho, espectador de informagSes que, sem a devida mediagao profis-
sional, preserva davidas (ou cria outras, sem a devida reflexdo para um desenvolvimento
organico do conhecimento), equivocos hermenéuticos e sincretismos informacionais que
neutralizam ou eliminam possibilidades de promover a elevacio intelectual do sujeito,
conforme defende Gramsci ao propor a catarse como a “elaboracio superior da estrutura
em superestrutura na consciéncia dos homens” (GRAMSCI, 1978, p. 53, apud SAVIANI,
2012, p. 72).
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As inimeras demandas e, particularmente, as expectativas para o de-
senvolvimento de uma educac¢ao publica de qualidade muitas vezes direciona,
nas unidades escolares, concepcoes e acOes pedagogicas que se confirmam na
elaboraciao de estratégias precarias em conhecimento sistematico e assungao
de responsabilidades motivadas pela coeréncia de uma postura alinhada a um
pensamento amadurecido coletivamente entre os integrantes da comunidade
escolar.

Na tentativa de por em pratica agdes que possam corresponder aos an-
seios pedagogicos e sociais da educagdao formal, os diversos atores escolares
(discentes, docentes, gestores, funcionarios, estagiarios, familiares, membros
especificos dos colegiados etc.) acabam mecanicamente se utilizando de meios
comumente consensuais que, pela sua condi¢ao de sincretismo e espontanei-
dade, impedem (ou ao menos dificultam) que se defina na escola uma pra-
tica em que a tomada de consciéncia de classe e a consequente preservacao
e evolucao da organicidade das a¢Oes permitam o aprimoramento constante
das praticas por meio de novas problematizacoes e reflexdes criticas e, conse-
quentemente, novas praticas avangadas sob o ponto de vista das garantias do
que hoje se entende por direitos de aprendizagem como principios de justica
social e, acima de tudo, de humanizacio.

Como demonstra Monasta (2010, p. 52) sobre o ponto de vista de
Gramsci em relagdo a apropriacao da cultura e a critica que faz ao saber enci-
clopédico, pedante e nio inteligente para a formagao de uma consciéncia de
classe do proletariado:

A cultura é uma coisa bem diversa. E organizacio, disciplina do
proprio eu interior, é tomada de posse da propria personalidade, é
conquista de consciéncia superior pela qual se consegue compreen-
der o proéprio valor histérico, a propria funcio na vida, os proprios
direitos e os proprios deveres. [...| E essa consciéncia formou-se ndo
sob o ferrdo brutal das necessidades fisiologicas, mas pela reflexdo
inteligente, primeiro por alguns e depois por toda a classe, sobre a
razdo de certos fatos e sobre os meios considerados melhores para
os converter de ocasido de vassalagem em insignia de rebelido e de
reconstrucao social.

A complexidade das tarefas relacionadas a administracao de recursos fi-
nanceiros, materiais e estruturais, a dinamica das vivéncias e das expectativas,
além das burocracias externa e interna impostas como necessarias ao funcio-
namento da unidade escolar, engendram atitudes estandardizadas baseadas
em paradigmas desconexos e distanciados daquilo que seria o fundamental
para a constitui¢ao e aprimoramento constante da esséncia da escola, da sua
funcido nuclear e, consequentemente, a concretizagao da sua légica como es-
paco privilegiado para o desenvolvimento gnosioldgico e a germinacdo de
ideias para a promogao de solidas transformagdes sociais. A consolidagiao do
sentimento de pertencimento e participagdo no cotidiano das atividades esco-
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lares, principalmente nas tomadas de decisdes coletivamente, é condi¢ao fun-
damental para se desenvolver o carater democratico da gestdo e a assun¢ao da
escola publica como espaco pertencente a comunidade, desconstruindo sua
equivocada e estigmatizada aparéncia de enclave fortificado e alienado no in-
terior da comunidade.

Paro (1997, p. 59), ao defender a necessidade de apropriagao da escola
publica pela comunidade como um bem que de fato lhe pertence, analisa a
postura muitas vezes passiva dos envolvidos com a institui¢do no que se refe-
re a sua gestdo e pratica pedagdgica, demonstrando que “embora nem todos
apelem para uma inclinacio ‘natural’ das pessoas a nao-participagio, parece
difundida no senso comum a cren¢a em que a nao-participacao se deve a uma
espécie de comodismo sem razao de ser, proprio de nossa tradi¢ao cultural”.
No entanto, ndo existirdo praticas democraticas na escola sem pessoas que
tenham para si muito bem esclarecidos os verdadeiros sentimentos e posturas
indispensaveis ao fazer democratico. Ainda segundo o mesmo autor:

O primeiro ponto a ser ressaltado ¢ tio 6bvio quanto lembrar que a
democratizagdo se faz na pratica. Ndo obstante guiada por alguma
concepgao teorica do real e de suas determinagdes e potencialidades,
a democracia s6 se efetiva por atos e relagdes que se ddo no nivel da
realidade concreta, esta premissa, apesar da sua obviedade, parece
permanentemente desconsiderada por educadores escolares que, a
partir do contato com concepgdes tedricas que enfatizam a necessi-
dade de uma pratica social e escolar pautada por relagdes nao-autori-
tarias, assimilam o discurso, mas ndo exercitam a pratica democrati-

ca correspondente (PARO, p. 18).

Nesse sentido, compreende-se que os elementos e fatores impeditivos e
dificultadores para a consolidagdo de praticas de gestdo democratica na escola
se fortalecem na medida em que ha uma ordem inversa e/ou contraditéria da
questdo formativa dos sujeitos envolvidos, em que lhes foi negado o direito
de ter condi¢des de elaborar uma interpretagao e uma analise critica sobre a
sua propria situacao e também quando sdo precarizadas as suas possibilidades
de formacio inicial e/ou continuada, além das forcas externas alienantes in-
teressadas na preservacao do status quo que garante privilégios a uma minoria
enquanto distribui o fardo da manutengdo do sistema as grandes massas tra-
balhadoras.

Isso nao quer dizer que esteja sacramentada uma ineficiéncia da luta de
classes ou uma inércia social irreversivelmente acomodada a partir do mo-
mento em que a escola se organiza, na sociedade capitalista, conforme expli-
cado pelas teorias pedagogicas critico-reprodutivistas, como um instrumento
de violéncia simbdlica, nas explicagdes de Bourdieu e Passeron, como escola
dualista na explicagao de Baudelot e Establet, ou como aparelho ideolégico
ou repressor do Estado, nas teses de Althusser. Sobre esse aspecto, Saviani
(2012, p. 31) argumenta, no decorrer de uma ampla reflexio que levou ao
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desenvolvimento da teoria pedagdgica critica e revolucionaria (que mais tarde
veio denominar de “pedagogia histérico-critica”) e partindo de analises his-
torico-dialéticas das teorias pedagdgicas supracitadas que permitiram revelar
suas respectivas condi¢des e contradi¢Oes (entre outras de carater nao-criticas:
tradicional, escolanovista, tecnicista e compensatoria), que:

Do ponto de vista pratico, trata-se de retomar vigorosamente a luta
contra a seletividade, a discriminacio e o rebaixamento do ensino
das camadas populares. Lutar contra a marginalidade por meio da
escola significa engajar-se no esforco para garantir aos trabalhado-
res um ensino da melhor qualidade possivel nas condi¢oes historicas
atuais. O papel de uma teoria critica da educacdo é dar substancia
concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apro-
priada e articulada com os interesses dominantes.

Busca-se, portanto, numa perspectiva contra-hegemonica e humaniza-
dora da educagio, a compreensao de como deve ser a gestio democratica da
escola em que o aprimoramento permanente das praticas formativas criticas
no interior da propria escola, para e entre todos os sujeitos envolvidos, possa
resultar no fortalecimento da condi¢ao humana para uma praxis transforma-
dora e combativa das realidades promotoras de alienagdes e marginalizagoes
culturais e socioeconomicas.

Para Hora (20006, p. 16) a efetivacio de uma gestao democratica da es-
cola publica estd atrelada a trés aspectos: (I) a democratizagiao para o acesso a
escola, com escolas e professores suficientes para todos; (II) a democratizagao
dos meios pedagdgicos com um processo de ensino-aprendizagem que garan-
ta a apropriacao do saber sistematizado; (III) a democratizagao dos processos
administrativos com a efetiva participa¢ao da comunidade escolar. Com a pre-
sente pesquisa pretende-se analisar os desafios e possibilidades da pedagogia
histérico-critica como perspectiva para a gestio democratica da escola, bem
como os pressupostos filosoficos para uma praxis pedagogica humanizadora
que conteste as praticas hegemoénicas mantenedoras do status quo, com énfase
aos itens II e III supracitados, ou seja, delimitar a analise ao processo pedago-
gico como meio para apropriacio do conhecimento sistematizado e histori-
camente produzido (e negado as camadas populares) e os mecanismos para a
maxima conscientizagio possivel de toda a comunidade escolar em relagao as
tomadas de decisGes e participagdo direta na gestao da escola, com o desafio
de promover a compreensao da totalizagdo das dinamicas institucionais (pro-
cessos de ensino-aprendizado e a construgdo coletiva do projeto politico-pe-
dagogico; gestio dos recursos financeiros, materiais, instrumentais; gestao do
cotidiano escolar etc.).
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Gestido escolar democratica, pedagogia humanizadora e praxis:
promogio da justiga pedagoégica como defesa do direito humano a
educagio

Por se tratar de uma pesquisa em estagio inicial em que, pelas suas li-
mitacoes evidentes nao se intenta e muito menos se convém esbocar toda
a producio tedrica que embasa sua fundamentacio e viabilidade, apresenta-
remos de forma concisa alguns pressupostos entendidos como essenciais e
complementares a justificacao e propositos da pesquisa. Dessa forma, longe
de esmiugar as referéncias fundamentais a pesquisa, exporemos o referencial
propedéutico que sustentara as primeiras reflexdes teodricas e norteara a estru-
tura do pensamento filoséfico e pedagdgico durante o processo. Logremos,
no entanto, caminhar pelas bases conceituais da pedagogia histérico-critica
e da pedagogia humanizadora a fim de relacionar suas matrizes filoséficas e
metodolégicas com o desenvolvimento de uma pratica cotidiana na gestao
democratica da escola publica baseada na elevagao filoséfica do que se defi-
ne por prixis na concep¢dao marxista, sobretudo a de orienta¢do gramsciana.
Conforme Vazquez (2011, p. 34), num resgate histérico da conceituacio da
praxis, passando pela concepgao classica até a formulagao materialista-histori-
co-dialética de Marx, nos demonstra que:

[..] © homem comum e cotrente se encontra em uma relacio di-
reta e imediata com as coisas — relacdo que nido pode deixar de ser
consciente —, mas nela a consciéncia ndo distingue ou separa a pra-
tica como seu objeto préprio, para que se apresente diante dela em
estado tedrico, isto é, como objeto do pensamento. A consciéncia
comum pensa os atos praticos, mas nao faz da praxis — como ativi-
dade social transformadora — seu objeto; nio produz — nem pode
produzir [...]| — uma teotia da praxis.

Segundo esse mesmo autor (2011, p. 34-35), o homem comum mantém,
na sua “condicdo natural”, certa consciéncia do que representa a praxis, por
mais obscura e limitada que esta seja, sendo “uma ideia a qual continuara afer-
rado enquanto nao sair da cotidianidade e se elevar ao plano reflexivo que é o
plano préprio, em sua forma mais elevada, de atitude filosofica”.

Gramsci (1985, p. 130-131), ao analisar as altera¢des sobre o principio
educativo provocadas pelas reformas fascistas do ministro Giovanni Gentile
na Italia (1922-1923), que levaram o ensino elementar ao rigor do idealismo e
do pragmatismo-utilitarista para o trabalho, esclarece que:

O conceito do equilibrio entre ordem social e ordem natural sobre
o fundamento do trabalho, da atividade tedrico-pratica do homem
[...] fornece o ponto de partida para o posterior desenvolvimento de
uma concep¢io histérico-dialética do mundo, pra a compreensio do
movimento e do devenir, para a valorizacio da soma de esforcos e de
sacrificios que o presente custou ao passado e que o futuro custa ao
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presente, para a concepgao da atualidade como sintese do passado,
de todas as geragbes passadas, que se projeta no futuro. E este o
fundamento da escola elementar; que ele tenha dado todos os seus
frutos, que no corpo de professores tenha existido a consciéncia
de seu dever e do conteudo filoséfico deste dever, ¢ um outro pro-
blema ligado a critica do grau de consciéncia civil de toda a nagéo,
da qual o corpo docente ¢ tdo-somente uma expressio, ainda que
amesquinhada, e ndo certamente uma vanguarda.

Konder (1992, p. 115) define a praxis como sendo “a atividade concreta
pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo, modificando a realidade
objetiva e, para poderem altera-la, transformando-se a si mesmos”, e, numa
defini¢do amparada na tradigao classica grega e na formulagao histérica e cri-
tica do conceito por Marx, acrescenta que “é a agdo que, para se aprofundar
de maneira mais consequente, precisa da reflexao, do autoquestionamento, da
teoria; e ¢ a teoria que remete a acdo, que enfrenta o desafio de verificar seus
acertos e desacertos, cortejando-os com a pratica”.

A elevagido da pratica apés um processo de conscientizagao das suas
formas de realizacao se da pela apropriagdo de instrumentos de analise e de
a¢do que permitem que a agao politica esteja alinhada aos interesses das clas-
ses populares numa praxis transformadora da realidade. De acordo com Sa-

viani (2013b, p. 7):

[...] 2 passagem do senso comum a consciéncia filoséfica é condigao
necessaria patra situar a educa¢io numa perspectiva revoluciondria.
Com efeito, é essa a unica maneira de converté-la em instrumento
que possibilite a0s membros das camadas populares a passagem da
condicio de “classe em si” para a condi¢do de “classe para si”. Ora,
sem a formagdo da consciéncia de classe nio existe organizagio e
sem organizagdo nio ¢ possivel a transformacio revolucionaria da
sociedade.

Konder (1992, p.128) define o conceito da praxis na concepgao de Marx
em que nao se limitou a unir os conceitos classicos gregos de theoria e poiésis.
O fil6sofo alemio envolveu necessariamente nesse conceito central de sua fi-
losofia — que deveria estar voltada a transformacao da realidade e ndo somen-
te na sua elucidacao, como tinham se ocupados os filésofos até entio — “a
atividade politica do cidadao, sua participagao nos debates e deliberacoes da
comunidade, suas atitudes na relacao com outros cidaddos, a acio moral, in-
tersubjetiva. Envolvia, em suma, aquilo que os antigos gregos chamavam de
prixis’.

Definida a praxis como agao politica dos cidadaos fundamentada numa
consciéncia filoséfica e na sua classe social, podemos buscar como principio de
humanizacdo a ética universal de ser humano de Paulo Freire. Conforme nos
esclarece Polli (2013, p. 32) sobre a relevancia da educacio freireana como
principio e libertagdo dos oprimidos principalmente na atual conjuntura de
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avan¢o do conservadorismo em nossa sociedade, na busca por uma ética da
responsabilidade universal, da solidariedade aos despossuidos, da formacao
de uma consciéncia coletiva transformadora e humanizadora e de uma ciéncia
educacional critica a bem da escola e da sociedade como um todo:

Sua ética esta situada entre as éticas que acentuam o carater liberta-
dor, emancipador da condi¢gao humana pessoal e coletiva. Vinculada
diretamente ao processo de conscientizagdo, a Etica Universal do
Ser Humano centra-se no sujeito que, tomando consciéncia do seu
estar no mundo, assume a responsabilidade de ajudar a transforma-lo.
Trata-se de uma concep¢io ética que tem como objetivo contribuir
para que o processo de humaniza¢io torne os individuos conscien-
tes do seu papel critico diante das realidades opressoras.

Paulo Freire (2018, p. 23) nos apresenta sua interpretagao antropologica
da praxis em que esta, “se humana e humanizadora, ¢ a ‘pratica da liberdade™,
num movimento histérico em que, dialeticamente, as consciéncias se enfren-
tam e se fundem por meio do processo dialégico como condicdo de howmi-
nigagao* pela intersubjetividade. O mesmo educador (FREIRE, 2018, p. 72)
esclarece que o desvelamento do opressor e da sua falsa generosidade ocorre
de forma emancipadora quando os oprimidos se engajam na luta pela liber-
dade e comegam a crer em si proprios superando a “convivéncia” com o0s
que lhes oprimem: “se esta descoberta nao pode ser feita em nivel puramente
intelectual, mas da agao, o que nos parece fundamental é que esta nao se cinja
a mero ativismo, mas esteja associada a sério empenho de reflexdo, para que
seja praxis”. No entanto, “é preciso que fique claro que, por isto mesmo que
estamos defendendo a praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo ne-
nhuma dicotomia de que resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa
de reflexdo e outra, distante, de acdo. Ac¢do e reflexdo se dio simultaneamen-
te” (FREIRE, 2018, p. 172-173).

Adotaremos como conceito basilar para o principio educativo de huma-

nizacio a definicao de Nunes (2019, p. 36):

Tomamos o sentido de “humanizacio” no sentido de “sensibiliza-
¢d0”, de construcdo de sentido, de apropriagdo significativa das in-
formacgGes, dos conhecimentos, das disciplinas ou das areas temati-
cas de projecdo das caracteristicas humanas na realidade da socie-
dade e natureza. Humanizar aqui significa ressignificar os saberes,
perpassar todo o conhecimento escolat, as praticas e as vivéncias de
aprendizagem na escola, a partir do reconhecimento das premissas
filoséficas e juridicas dos Direitos Humanos.

Temos até aqui dois elementos conceituais fundamentais para nortear a
gestao democratica da escola publica de forma a transformar a participa¢do

2 Conforme Nunes (2019, p. 39): “[...] educar significa manejar um duplo processo: homini-
gar-se, isto &, fazer-se homem e humanizar, isto é, fazer o mundo a medida do homem!”.
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dos integrantes de sua comunidade para além das praticas habituais do senso
comum: a praxis, com sua conota¢ao de apropriacao da consciéncia filosofica
e postura critica de transformacdo da realidade; e a ética universal do ser
humano, como principio de humanizaciao, hominiza¢io e emancipagio pela
consciéncia e pela pratica libertadora.

Para se compreender a escola histérica e filosoficamente, assim
como suas modalidades e concepg¢oes de gestao, adotamos o método mate-
rialista-histérico-dialético para analisa-la a par da producao da vida dos ho-
mens, das condi¢cbes materiais da sua sobrevivéncia, das formas de organi-
zagao do trabalho e das formas de organizagao social, econdmica, politica,
juridica e ideoldgica. Nesse aspecto Lombardi (2012, p. 21-22) nos apresen-
ta, sinteticamente, sua visao de historia fundamental para inserir a escola
num contexto em que ela nao signifique uma panaceia para as demandas
humanas, mas que seja vista também como resultado da transformacao da
sociedade e carregada de todas as contradi¢des que esta representa:

+ E 0 modo de produgio da vida material que torna possivel
as formas de organizagio da vida social, inclusive a escola
e sua administragio (determinac¢ido material).

* A organizacido escolar e, em seu interior, a gestio escolar, sdo
partes articuladas do todo econdmico, social e politico em que
se inserem e é extremamente problematico pressupor esses as-
pectos em si mesmos, isolada e parcialmente (totalidade).

* A organizag¢io escolar estd em constante processo de transfor-
magao, acompanhando a produ¢io da existéncia dos homens,
de seu modo de produgio; ao se transformar o modo de pro-
ducio, suas mudangas também sido acompanhadas por toda a
otganizacio social, juridica e politica (transformagao).

Lombardi (2012, p. 24-25) adverte, ainda, sobre a divisao social do tra-
balho no sistema capitalista, sobretudo com o advento do modelo de admi-
nistracao cientifica taylorista, que a organizacio das tarefas na escola, assim
como sua gestdo, se aproximou desse receituario segmentado (e, por vezes,
fragmentado) e alienante que o fazer laboral especializado proporciona: “da
mesma forma que ocorreu uma divisio entre o trabalho individual e social,
a qual culminou com a divisao do trabalho intelectual e manual, também
foi sendo implementada a divisdo entre o saber e fazer, planejar e executar,
mandar e obedecer”. Dessa forma, cabe-nos buscar as concepgoes tedricas
da natureza do trabalho pedagdgico e da propria compreensido da natureza
da gestio escolar sob o viés democratico para sustentar o questionamento
central deste projeto de pesquisa sobre de que modo a gestio da escola pu-
blica, entendida como atividade-meio, pode ser compreendida e executada,
democraticamente, de forma a viabilizar a atividade-fim da escola (trabalho
e protagonismo do professor e do aluno) a0 mesmo tempo em que envolva
o maximo possivel dos seus sujeitos num movimento de superagao do senso
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comum e de apropria¢ao do fenéomeno educativo como praxis humanizadora
fundamentada numa consciéncia filoséfica histérico-critica.

Caracterizar a especificidade da educacao — ap0s esclarecer sua natureza
como trabalho nio-material — numa perspectiva histérico-critica, nos remete
a concepgao de Saviani (2009, p. 13) sobre aquilo que podemos compreender
como segunda natureza:

[...] 0 que ndo é garantido pela natureza tem que ser produzido his-
toricamente pelos homens, e af se incluem os préprios homens. Po-
demos, pois, dizer que a natureza humana nio ¢ dada ao homem,
mas ¢ por ele produzida sobre a base da natureza biofisica. Con-
sequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que ¢
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. As-
sim, o objeto da educacio diz respeito, de um lado, a identificacio
dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos indivi-
duos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de ou-
tro lado e concomitantemente, a2 descoberta das formas mais ade-
quadas para atingir esse objetivo.

Na constitui¢ao humana a educacao ¢ entendida como pratica social de
humanizagao, a mais especifica caracteristica que nos difere das demais espé-
cies, aquela que nos coloca numa existéncia que vai além da heranga genética
e dos impulsos instintivos como condigao de sobrevivéncia e nos posiciona
num patamar Gnico de construcio civilizatéria em que, como explica Nunes
(2018, p. 33), nossa vida comunitaria nos coloca:

[...] como obrigacdo cultural a necessidade da transmissio do que
consideramos como uma carga sinbolica, um acervo de experiéncias,
de conhecimentos e de vivéncias de sentidos, que se configuram
como um necessatio repasse dos elementos basicos para a vida em
sociedade. Dessa reproducio eficiente depende a continuidade da
esfera cultural e civilizatoria.

Da natureza do trabalho educativo a especificidade da educagio e sua
atuacao indispensavel ao processo civilizatério e humanizador (constitui¢ao
da identidade humana), nos respaldamos nos estatutos morais, éticos e juridi-
cos para a confirmacao da participa¢do das pessoas nos meios de convivéncia,
formacio e transformac¢do como precondi¢oes para o exercicio da cidadania.
Nunes (2018, p. 34) define a vida politica como uma convivéncia que nos faz
“seres sociais, seres politicos, seres humanos”, e complementa, dialeticamen-
te, sobre essa esfera da atividade humana:

O filésofo Aristoteles (384-322 a.C.) nos definiu como “animais po-
liticos”. Da dimenséo politica e ética decorre a experiéncia cultural,
educacional e escolar. Mas niao tomamos esse ideal politico e pe-
dagbgico como uma abstragao, assumimos seu alcance amplo, mas
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consideramos suas dimensoes historicas.

Ao conceber a educagdo como um ato politico-pedagdgico e a partici-
pacdo ativa dos sujeitos envolvidos no movimento de organizagao e execugao
do processo educativo como condi¢do necessaria a uma praxis transforma-
dora, compreendemos que ¢ inerente ao exercicio consciente da cidadania a
consolidacio do sentimento de pertencimento a escola bem como a apro-
priacdo da prépria escola como um espaco pertencente a comunidade. Para
se confirmar o processo que orienta o trabalho educativo na constitui¢ao da
humanizacdo e na consolidacio da cidadania, os atributos da vida particular
— a vida ética — e as representagOes da vida politica (comunitaria) se fundem,

conforme Nunes (2018, p. 35):

[...] na tarefa de preparar as condi¢des para a vivéncia e para o en-
gendramento, de dentro para fora, das dimensdes de pertencimento a
comunidade humana, a0 mundo social, a partir da internalizacdo de
regras, de deveres e de condutas, o sagrado dever de formar para as-
sumir direitos e apropriar-se de prerrogativas da vida em sociedade
ou em comum.

Ainda segundo o mesmo autor:

Uma ferceira funcio da educagio e da escola seria, enfim, a de desen-
volver habitos sociais de produc¢io das identidades subjetivas e cul-
turais, como uma propedéutica para o trabalho socialmente justo e
coletivamente produtivo. Criar uma conduta ecoldgica, uma cons-
ciéncia tolerante, uma habilidade de conviver, de respeitar as dife-
rengas e de autoprever-se, em situagOes regulares, poderia ser a pla-
taforma dessa terceira dimensao (NUNES, 2018, p. 35).

Definidas essas primeiras bases conceituais sobre a educacio, intenta-
mos continuar com a discussao a respeito da gestdo escolar democritica e o
proprio processo de ensino e aprendizagem formal de qualidade, inclusiva e
universal, objetivo final da escola publica, dando-lhe nova conotagio na for-
ma de um processo de humanizagio pela eduncagao ou um processo educativo humani-
zante. Dessa forma, “o ato educativo nao se reduz apensa ao mecanismo da
instrumentalizag¢do, mas torna-se uma ‘tomada de consciéncia’ frente as pos-
sibilidades que os oprimidos possuem no ambito das lutas que travam no seio
da sociedade, para construir alternativas novas de poder e para o convivio
social” (POLLI, 2018, p. 123-124).

Por fim, representando aquilo que acreditamos ser o principal papel da
escola a realizacao de justica pedagodgica, ou seja, a socializagao do saber siste-
matico historicamente produzido e acumulado pela humanidade como princi-
pios para uma verdadeira agdo humanizadora da educacao, acreditar na gestao
democratica da escola publica como caminho para a emancipagao por meio
da consciéncia filoséfica da coletividade envolvida no cotidiano escolar, refor-
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¢a a propria esséncia “[...] da luta pela efetivagdo da especificidade da escola,
fazendo do trabalho de socializacio do conhecimento o eixo central de tudo
o que se realiza no interior dessa institui¢ao, ou seja, aquilo que da sentido a

sua existéncia” (DUARTE, 2012, p. 3).
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Resumo:

Este trabalho apresenta parte de analises desenvolvidas em pesquisa finaliza-
da, inserida no Programa de Pesquisa desenvolvido no ambito do Grupo de
Estudos e Pesquisa Observatério de Cultura Escolar, que investiga textos/
documentos curriculares de educagio fisica, produzidos e publicados por re-
des de ensino na regido Centro-Oeste, no periodo de 2009 a 2013, destinados
aos anos finais do Ensino Fundamental. Nos limites deste trabalho, incur-
sionamos pelas analises acerca do processo de prescricdo dos conhecimentos
cientificos em textos/documentos curriculares. Metodologicamente nos an-
coramos em uma versio do método de comparagio, acrescida dos referen-
tes bourdesianos. Nesse exercicio, questionamos os conteidos dos discursos
“prescritivos e regulatérios” da oficialidade, em um processo de recontextua-
lizagao pedagogica, transformada em pontos de contato entre o campo da
teoria, o campo da politica curricular e o mundo da escola.

Palavras-chave: Curriculo; Educacao Fisica; Centro-Oeste; Estudos Compa-
rados.

Introducgao

Este trabalho apresenta parte de pesquisa finalizada de doutoramento,
inserida no programa de pesquisas do/no Grupo de Estudos e Pesquisas Ob-
servatorio de Cultura Escolar (OCE), que toma como objetos e fontes de es-
tudos os documentos curriculares e, aqui particularmente, os elaborados pelas
Secretarias Estaduais de Educagao de Mato Grosso e Distrito Federal para a
area de Educacio Fisica nos anos finais do Ensino Fundamental.

Tomamos esses documentos, como parte da expressao de politica cur-
ricular construida para/pela Regiao Centro-Oeste do Brasil, no petiodo de
2009 a 2013. Regiao essa, que entre as cinco existentes, ¢ a segunda maior do
pais, constituida por trés estados e o Distrito Federal, a saber: Goias (capital
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Goiania), Mato Grosso (capital Cuiaba), Mato Grosso do Sul (capital Campo
Grande). Dados da Sinopse Estatistica da Educa¢iao publicados em 2016, re-
gistram que nessa regiao 962.186 alunos encontram-se matriculados nos anos
finais do ensino fundamental.

No tocante as analises sobre os conhecimentos de Educacdo Fisica se-
lecionados e distribuidos nos documentos curriculares, incursionamos pela
identificagao dos fundamentos teérico-metodoldgicos, proprios da delimita-
¢do do campo cientifico, como resultados dos processos de sele¢io organiza-
dos pelas comunidades epistémicas dessas secretarias de educagao.

Em Haas (1992) encontramos uma abordagem que permite examinar as
comunidades epistémicas como uma “rede de profissionais com conhecimen-
to e competéncia reconhecidos em um dominio particular, e com autoridade
legitimada em conhecimentos politicamente relevantes dentro de um dominio
ou 4area de conhecimento” (HAAS, 1992, p. 3).

Assim, ao identificarmos esses conhecimentos, os apreendemos como
poderosos, nos aproximando, geralmente, do conhecimento teérico, mas, nao
unicamente, relacionado as ciéncias, o qual é “desenvolvido para fornecer ge-
neralizagdes e busca a universalidade” (YOUNG, 2007, p. 1.2906), por meio
das bases para se fazer julgamentos.

Os conhecimentos poderosos concretizam a proposi¢ao que a escola
ocupa um papel importante na promoc¢ao da igualdade social, precisando pro-
porcionar as criangas e aos jovens, desfavorecidos pelas suas condigdes so-
ciais, a oportunidade de sua aquisicio como instrumento para ultrapassarem
essa condicio.

Um exercicio de escrita comparada: sintese das questdes teorico-
metodolégicas

Os estudos comparados, trazidos para responder ao exercicio da com-
paragio, permitem recuperar os aspectos macrossociais e as dimensoes mi-
croescolares prescritas na materializacio das inten¢des de andlise dos docu-
mentos publicados por diferentes redes de ensino em todo o Pais.

Para tanto, construimos uma versao particular dos estudos comparados,
que recorre a educagao comparada, tomando-a como resultado de um du-
plo movimento, de um lado, marcado por uma presenca crescente das ques-
toes educativas na criacao de identidades escolares, definidas nao tanto numa
perspectiva geografica, mas no sentido de uma pertenca a certas comunidades
discursivas. De outro, deslocando-se da referéncia tradicional interpaises para
dimensoes simultaneamente intra e extranacionais, isto é, centradas nas co-
munidades de referéncia dos agentes locais e, nos processos de regulacao, nos
ambitos nacional e internacional.

Acrescemos as questoes da educaciao comparada a “reinstituicdo” de um
contexto sécio-politico, tomado na perspectiva de uma histéria comparada da
educacao, investigada pelos referentes do método histérico-social, que tem
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nos permitido buscar as diferencas e semelhangas do/no particular a partir
dos processos politicos mais amplos (compreender a politica como processo)
e, reconstrui-las como parte de uma determinada realidade sempre complexa,
aberta as transformagoes sob a acdo dos sujeitos sociais (utilizando a historia-
social como método).

Diante disso, nos aproximamos do processo de apreensao das dinami-
cas, das transicoes, das relacOes sécio culturais, como diferentes textos, que
levam a compreensao dos discursos, que alimentam situagdes de dependéncia
e logicas de discriminagao, que constroem maneiras de pensar e de agir. Este
exercicio, mais préximo das ciéncias sociais comparada, uma espécie de So-
ciologia Historica, apontada por Pereyra (1990) como um dos instrumentos
promissores na

renovagao da comparacio dentro da teoria social como uma das
questdes intelectualmente promissoras. Especificamente, esta reno-
vagdo ¢ definida pela historiografia da comparagio ou, para ser mais
preciso, fortalecendo um uso diferente do histérico, da histéria, den-
tro do discurso social. Em vez da ilustrag¢do simples de suas inter-
pretacoes, a historia viria a esclarecer e articular conceitualmente a
comparagio. (1990, p. 30, TRADUCAO NOSSA").

A realidade educacional em comparacdo leva-nos a descoberta de re-
gularidades, percepcao de deslocamentos e transformagoes, construcao de
modelos e tipologias, identificacio de continuidades e descontinuidades, se-
melhancas e diferencas, explicitando determina¢des mais gerais que regem 0s
fenémenos sociais, particularmente, os curriculares.

E, para essa descoberta comeg¢amos por um breve panorama da histo-
ria da Educacio Fisica, pois entendemos que nos mostra o universo no/pelo
qual as comunidades epistémicas encontram seus fundamentos.

Breve panorama da histéria da educagio fisica

Os curriculos de Educacao Fisica, resultado de um processo historico,
sofreram importantes reformula¢oes ao longo dos séculos XX e XXI, aten-
dendo aos interesses politicos e/ou econdémicos de determinados grupos que
se encontravam no poder. Neste cenario, apresentou-se com diferentes ideo-
logias em determinados momentos da histéria, nao edificando um sistema
tedrico-pratico politicamente neutro.

Dessa forma, a Educagao Fisica assumiu diferentes objetivos, desde trei-
namento militar, higienista, eugénica, nacionalismo, prepara¢ao de atletas, en-

1 “larenovacién de la comparaciéndentro de la teorfa social es hoy una de lascuestiones-
masintelectualmenteprometedoras. En concreto, estarenovacionvienedefinidapor la his-
torificacién de la comparacion o, para sermaspreciso, por el fortalecimiento de unuso-
diferente de lo historico, de la historia, dentro del discurso social. En lugar de la simple
ilustracion de susinterpretaciones, la historiavendria a clarificar y aarticularconceptual-
mente a la comparacion”.
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tre outros.

Ao longo da histéria, a Educagio Fisica como institui¢do, do mes-
mo modo que a Educagio, representou diferentes papeis, adquiriu
diferentes significados, conforme o momento histérico, e tem sido
utilizada, muitas vezes, como instrumento do podet, para veiculacao
de ideologias dominantes e preservacio do status guno. (GONCAL-
VES, 1994, p.135, grifo da autora).

Nos anos1930, o higienismo era a perspectiva dominante da Educa¢ao
Fisica, para desenvolver habitos de higiene e saude por meio dos exercicios
fisicos, a fim de melhorar a qualidade de vida da populacdo. (Brasil, 1997).
Desde o inicio, o processo de selecdo de conhecimentos submetia-se a esco-
lha de contetdos de ensino com base em justificativas cientificas, marcando a
distingao social. (Neira; Nunes, 2009).

Sob a influéncia militar e médica, por exemplo, o curriculo registrava
como objetivos, a formagao de corpos fortes e saudaveis, com finalidade de
atuagdo nas guerras, além de fortalecer a saude e a higiene do povo.

Conforme Darido e Rangel (2005), tanto a concepgao higienista quanto
a militarista consideravam a Educa¢iao Fisica como uma disciplina que nao
necessitava de fundamentagao tedrica, pois era tida como essencialmente pra-
tica.

A partir dos anos 1980, periodo caracterizado pela crise da Educacio
Fisica, por influéncia das ciéncias sociais e humanas na area, novas concep-
¢Oes de curriculo surgiram em contraposicao as concepcdes predominantes
até entao, isto €, a biologicista, cuja fungao principal era promogao da satude, e
a esportivista, em que o esporte se tornou pratica hegemonica, em virtude da
sua relevancia politica e econémica para a ditadura civil-militar brasileira.

Com o fim do petiodo ditatorial, surgiram concepg¢oes pedagogicas na/
para/da drea, em contraposicio ao status quo dominante, entre elas, a Psico-
motricidade idealizada por Le Boulch (1983), trazendo a discussdo sobre a
educacio pelo movimento e o desenvolvimento das estruturas psicomotoras
de base; a Desenvolvimentista, por Go Tani (1988), alicercada na aprendiza-
gem motora; e a Construtivista, pautada nos estudos do epistemologosuico
Jean Piaget e divulgada a partir dos estudos de Jodo Batista Freire (1989), su-
gerindo uma redescoberta do corpo, além da énfase a infancia, a individuali-
dade da crianca, ao estimulo a criatividade e a liberdade individual, levando-se
em conta a intera¢ao do individuo com o mundo (Daolio, 1998).

Neste cenario, surgiram, ainda nos anos 1980, as concepgoes Critico-
Superadora e Critico-Emancipatoria, caracterizadas, como os proprios nomes
revelam, como criticas ou progressistas Contudo, vincularam-se a uma leitura
da pratica pedagodgica e, para tal, apresentavam-se tendo como objetivo for-
mar um aluno capaz de entender a realidade em que esta inserido.

Tais concepgoes, ainda que cerceadas por uma discussao pedagogica da
Educac¢ao Fisica, ndo alcancaram o desenvolvimento da aptiddo fisica, nao
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priorizam os elementos técnicos e taticos dos esportes, em detrimento de ou-
tros conhecimentos da cultura corporal, historicamente acumulados pela hu-
manidade.

Assim, a fungdo social da Educagdo Fisica na perspectiva dessas teorias
criticas, mesmo que distanciada da formacdo do corpo saudavel, ou atlética,
como procedimentos de regulagio de comportamentos, pareciam operar em
favor das ideologias de Estado, o que acontece em periodos anteriores. Desse
modo, o tratamento dos “conteudos de ensino” durante as aulas d4 a tOnica
da incorporagdo deste debate, no intuito de promover a emancipacao do alu-
no e, nao, talvez da disciplina.

A emancipa¢do humana, ou seja, uma forma de sociabilidade na
qual os homens sejam efetivamente livres, supoe a erradicagio do
capital e de todas as suas categorias. Sem esta erradicacio é impos-
sivel a constituicdo de uma auténtica comunidade humana. E esta
erradica¢do nio significa, de modo algum, o aperfeicoamento da ci-
dadania, mas, ao contrario, a sua mais completa superacio. Como
diz Marx, nas Glosas Criticas, ha uma distancia infinita entre o cida-

dio e o homem, assim como entre a vida politica e a vida humana
(TONET, 2005, p. 7).

Portanto, para que ocorra a emancipagao, neste caso, humana e disci-
plinar, talvez fosse necessario elaborar um projeto que possibilitasse a area
interpretar-se e intervir na realidade escolar, por meio da escolha de conheci-
mentos que se materializassem conteddos os quais privilegiassem as diversas
manifestagoes corporais.

A Educacio Fisica, como componente curricular obrigatério na esco-
la tornou-se “[...] responsavel pela apreensiao (no sentido de constatacio, de-
monstra¢ao, compreensao e explica¢ao) de uma dimensiao da realidade social,
na qual o aluno estd inserido” (CASTELLANI FILHO, 1998, p. 53-54).

Para pensarmos na Educac¢ao Fisica escolar, contudo, seria preciso defi-
nir em qual concepe¢ao curricular ou pedagogica ela se apoia seja para pensar-
se, ou propor o ensino dos seus conteudos. Cabe ressaltar, que existem varias
concepgdes pedagogicas que se diferenciam nos processos de sele¢ao de co-
nhecimento e de organiza¢io dos conteudos de ensinoaprendizagen.

Neste contexto de discussdo, parece usual que quando identificada a
concepcao pedagogica de Educacio Fisica, assim como quais foram os co-
nhecimentos selecionados em um curriculo, identificamos que tipo de forma-
¢do sera oferecido aos alunos.

Como esse componente curricular integra o processo de escolarizagao,
o estudo de documento curricular local, indaga a compreensio sobre que tipo
de escolarizacao esta sendo oferecido aos alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental de uma rede de ensino. Isso porque, na prescricdo coexistem
conhecimentos e conteidos privilegiados e/ou secundarizados.

A partir desse superficial retrato histérico observamos que os conheci-
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mentos, de que trata a Educacdo Fisica, parecem selecionados e dispostos de
forma a responder a necessidade de cada momento histérico, o que implica
em sua constante reelaboracio. Contudo, o tratamento do conhecimento téc-
nico e cientifico parece apenas colocar desafios contundentes fundados em
aproximagoes a base material reorientada por escolhas de conteudos curricu-
lares, para a qual os processos escolares continuam ausentes.

Nesse contexto, os documentos locais tém se constituido em objeto de
disputa ideoldgica de grupos que buscam obter a hegemonia na definigao de
valores, atitudes e conhecimentos, os quais devem fazer parte da formacio
das criancas e adolescentes. Essa definicio também reflete um ideario, que
permeia mais amplamente a sociedade, de tal modo que elas também sio con-
sideradas testemunhos de um tempo, marcos que cristalizam certos valores
compartilhados.

Documentos curriculares de educagio fisica de Mato Grosso e Bra-
silia em comparagao

Para as analises aqui pretendidas e dados os estados da regido centro
-oeste nos limitamos a comparar os documentos de Mato Grosso e do Dis-
trito Federal, considerando os limites impostos a este trabalho. Cabe ressaltar
que tal escolha esta fundamentada nos primeiros exercicios de constru¢ao da
escrita comparada, que compora a tese de doutoramento anunciada.

Vale registrar, que na Educagiao Basica, no recorte temporal utilizado,
ha uma distribuicao oficial de incumbéncias entre os entes federados. Os Mu-
nicipios sdo responsaveis pela oferta de Educacgdo Infantil (0 — 5 anos) e de
Ensino Fundamental (6 — 14 anos), sendo esta dltima etapa compartilhada
com os Estados.

Acresce-se a iss0, que no contexto das mudangas que ocorreram no Pais
nesta década, alguns marcos legais foram significativos, de um lado, o forta-
lecimento do financiamento da Educacio Basica, com a criacdo do Fundo
de Manutenc¢io e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao dos
Profissionais da Educa¢io (Fundeb, Emenda Constitucional n°® 53/06 e Lei
n°® 11.494/07), que aumentou significativamente o volume de recursos para
este nivel da escolaridade. De outro, a ampliacio da escolaridade obrigatéria
de 7 a 14 anos para 4 a 17 anos (Emenda Constitucional n® 59/2009), em
processo de implantagao gradativa até 2016.

Neste cenario, os documentos curriculares locais, elaborados pelas se-
cretarias de educacio atendem as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacio (LDBEN) n° 9394/96, bem como das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educa¢iao Basica (Brasil, 2013). Diante disso, analisar quais co-
nhecimentos disponibilizados em curriculos locais tem despertado o interesse
de pesquisadores do campo dos estudos curriculares, das disciplinas académi-
cas e escolares, visto que abrangem questdes historicas, ideolégicas, politicas,
economicas e sociais.
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O curriculo nunca ¢ apenas um conjunto neutro de conhecimen-
tos, que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de
uma nagao. Ele é sempre parte de uma tradigdo seletiva, resultado da
selecao de alguém, da visio de algum modo acerca do que seja co-
nhecimento legitimo. E produto das tensoes, conflitos e concessoes
culturais, politicas e econémicas que organizam e desorganizam um
povo (APPLE, 2000, p. 59).

A par disso, encontramos o documento curricular do Mato Grosso
(2010) intitulado Orientacdes Curriculares Area de Linguagens-Educacio Ba-
sica, que se insere no projeto de administracao de Silval da Cunha Barbosa,
do Partido do Movimento Democratico Brasileiros (PMDB), no periodo de
2010 a 2014. Sua elaboracio orienta-se pela/na agio dialdgica entre a Secreta-
ria de Estado de Educacio de Mato Grosso (SEDUC/MT), o Centro de For-
magao dos Profissionais da Educagio (CEFAPROS), assessorias pedagogicas,
escolas, universidade, movimentos sociais e comunidade.

No tocante a area de Educagao Fisica, abordada na area de linguagens,
delineia-se pela compreensao dos gestos como meio de comunicagio e, nos-
sas analises focam o 2° ciclo (9 a 11 anos, 4° a0 6° ano) e 3° ciclo (12 a 14
anos), por tratar dos anos finais do Ensino Fundamental.

No Distrito Federal, o documento Curticulo em Movimento da Edu-
cacao Basica: Ensino Fundamental/Anos Finais (2013) é parte do projeto de
administracdo do Partido dos Trabalhadores (PT), administragao de Agnelo
Queiroz, no perfodo de 2011 a 2015. Vale registrar, que esta proposto com
o objetivo de dar um norte as praticas pedagogicas dos profissionais da edu-
cagao.

Acresce-se a isso, que sua elaboracdo conta com a participagao de pro-
fessores da Rede Estadual de Ensino, além de técnicos pedagogicos lotados
na Secretaria Estadual da Educacgao. Para tanto, apresenta a Educagao Fisica
em meio a outras areas de conhecimentos, destacando sua contribui¢do para
a formacao integral do estudante nas dimensoes afetiva, cognitiva, social e
motora.

No documento de Mato Grosso (2010) a Educacao Fisica esta destina-
da a construgao do sujeito e da linguagem apontando para um universo de
possibilidades, a fim de contemplar essa perspectiva. Para tanto, todo evento
experimentado pelos sentidos deixa no corpo marcas que sao expressas por
uma linguagem, que se traduz em movimentos.

O corpo passa a ser entendido como suporte textual de linguagem, que
manifesta a cultura na qual esta inserido, dessa forma o corpo passa a ser
“texto da cultura” e os gestos como os “textos do corpo” (2010, p. 13). Isto
ancora-se na Cultura Corporal de Movimento, que é trabalhada por praticas
corporais nomeadas jogos, dangas, esportes, atividades ritmicas expressivas,
lutas e ginasticas, entre outras manifestagoes.

No Distrito Federal (2013), a concepgao de Educagao Fisica adotada
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remete ao trato pedagdgico “[...] de saberes relativos aos movimentos corpo-
rais produzidos com intencionalidade em diversos contextos sociais e histo-
ricos, constituindo campo da Cultura Corporal” (p. 72).

Parece ser comum a Cultura Corporal como expressao do sentido cur-
ricular da Educacio Fisica nos anos finais do ensino fundamental, uma vez
que ela “Explica criticamente a especificidade histérica e cultural dessas prati-
cas e participar de forma criativa, individual e coletiva, na constru¢ao de uma
cultura popular progressiva, superadora da cultura de classes dominantes.”
(SOARES et al., 2009, p. 127-128, grifo dos autores).

Vale dizer, que a dimensido corporal encontra-se materializada nas trés
atividades produtivas da histéria da humanidade, o trabalho, a linguagem e o
poder, que acontecem de forma simultanea e se explicitam na realidade.

O trabalho estd presente na relagdo mantida entre o ser humano e a
natureza, constituindo-se em uma forma de agir sobre a natureza, com a in-
ten¢ao de modifica-la, de atender as suas necessidades. Ja a linguagem ¢ uma
das mais importantes expressoes, que acontece na relacio com outros seres
humanos, pela qual a produ¢ao humana passa a ser gerada. E o poder se ex-
pressa na disputa, ou no desenvolvimento da forga fisica para a dominagao

A par disso,

[...] cultura corporal cumpre demandas que se desenvolvem em mul-
tiplas dimensées da vida — social, econdmica, afetiva, cognitiva, me-
diadas por interven¢des pedagdgicas sobre o acervo de formas de
representacio do mundo que o homem tem produzido no decorrer
da histéria. (DISTRITO FEDERAL, 2013, p. 73).

Exemplificando essas demandas, o trabalho com a Cultura Corporal no
documento de Mato Grosso (2010) registra alguns indicativos para a danga:

No 2° Ciclo, as vivéncias mais elaboradas (dan¢as populares, dancas
folcloricas e dangas cldssicas, entre outras) permitem ao estudante
sistematizar os conhecimentos relacionados as diferentes formas de
dancar, de estabelecer relagdes entre ritmos e reconhecé-las como
manifestacGes relacionadas a diferentes culturas. No 3° Ciclo, deve
ampliar conceitualmente os conhecimentos relacionados a essas
dangas, identificar com propriedade, estabelecer relacdes, vivenciar
com uma maior destreza os movimentos e ser capaz de amplia-los e
reinventa-los em todos os sentidos, pela constru¢io de movimentos
que resultem em uma nova sequéncia coreografica, ou a constru-
¢do/reconstrucio de uma manifestacio associada ao seu contexto
sociocultural. (2010, p. 41)

Também, em relacdo a selecio dos conteidos para os anos finais do
Ensino Fundamental, o documento do Distrito Federal (2013) indica que
“visa estimular o professor, em sua pratica pedagogica, desenvolvimento de
aulas atraentes, contextualizadas que provoquem nossos estudantes para a re-
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flexdo e a experiéncia acerca das variadas praticas corporais.” (2013, p. 73).

Dessa forma, a Educacao Fisica, nestes documentos, oportuniza a am-
pliacao do acervo das manifestagdes corporais dos alunos, uma vez que os
conteudos selecionados como a danga, os esportes, as lutas, a ginastica, as
atividades ritmicas e expressivas, entre outros, afastam a ideia de que esta
area objetiva, apenas, ensinar os elementos técnicos e taticos dos esportes.

Contudo, ao deixar de ser considerada uma atividade que prioriza os
elementos técnicos e taticos dos esportes, constitui-se efetivamentecomo um
componente curricular, que visa a formagao do educando, por meio de co-
nhecimentos especificos.

Notas Finais

Os documentos curriculares analisados prescrevem formagao, que ques-
tiona a ordem social vigente, na busca pela transformagio da Educagido Fisi-
ca, determinada por concep¢iao pedagdgica adotada, propiciando aos alunos
dos anos finais do ensino fundamental, o acesso a diversos temas da Cultura
Corporal.

A Cultura Corporal aparece no exercicio de escrita comparada, ainda
que superficial, dos documentos curriculares, dando indicios de sua constitui-
¢do como objeto de disputa ideoldgica das comunidades epistémicas, que do-
minam a linguagem autorizada. Essas comunidades buscam obter a hegemo-
nia na defini¢ao de valores, atitudes e conhecimentos que devem fazer parte
da formacio em Educacdo Fisica das criancas e adolescentes. Essa definicio,
também, reflete um ideario, que permeia mais amplamente a sociedade, de tal
modo que elas também sdo consideradas testemunhos de um tempo, marcos
que cristalizam certos valores compartilhados.

Vale destacar, que os conteidos selecionados, isto ¢, a danga, os espot-
tes, as lutas, a ginastica, as atividades ritmicas e expressivas, operam uma for-
magao critica, a0 mesmo tempo, que propdem a supera¢cdo de um modelo
tecnicista, enraizado nos curticulos de Educacio Fisica.

Dessa forma, a Cultura Corporal evidencia-se como um conhecimento
poderoso, mas, parece nao se constituir como um instrumento facilitador da
compreensiao das relagdes que projetam a vida em sociedade. Dito de outra
maneira, ela aparece como um conteido que pode ser apreendido como fim
em si mesmo, um tanto distante da perspectiva de meio para o desenvolvi-
mento das capacidades, que permitem aos sujeitos produzir bens culturais,
sociais e econdomicos.

Por fim, a escrita comparada aqui realizada encontra-se inserida em um
espaco relacional, permeado por lutas de conservagao e transformacio dos
seus conteidos, a0 mesmo tempo que encarada como estratégias e taticas e
nao apenas como expressao da repeticio de um discurso simplesmente re-
produzido, o da cultura corporal. Mas como um conjunto de disposi¢des que
vem sendo recriado, atualizado e, portanto, continuamente re-produzido (pro-
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duzido de novo) no decorrer dos estudos sobre documentos curriculares de/
em Educacio Fisica.
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Resumo:

A educagdo, como um direito humano fundamental, conforme preconizam
as legislacGes vigentes, também deve ser oportunizada aos docentes em exer-
cicio, por meio da formagao continuada. Esse tipo de formagao, em tempos
de isolamento social, for¢cado pela pandemia do novo Coronavirus, tornou-se
imprescindivel para auxiliar os professores no ensino remoto que tiveram de
ministrar. O presente trabalho apresenta uma Programa de Formacio Con-
tinuada intitulado A Corrente, que contou com a utilizagdo das Tecnologias
de Informacgiao e Comunicagao (TICs), ofertadas pelo sistema de gestao de
aprendizagem (LMS) Moodle. Essas tecnologias foram utilizadas para demo-
cratizarem a formacdo de professores, com conteidos necessarios ao seu de-
senvolvimento profissional, tais como: adaptacao de material didatico, dife-
rengas e convergeéncias entre a educagdo a distancia e o ensino remoto, legisla-
¢Oes, tutoriais para uso de tecnologias etc.). Para essas formagoes foi adotada
a metodologia mobile learning, voltada a dispositivos méveis. Devido a uma
maior demanda de formacio dos docentes, nesse periodo de isolamento, bem
como o encurtamento de tempo disponivel para formagio, as TICs apresen-
tam-se como uma forma de democratizar o acesso a formacio continuada de
professores, tanto por sua acessibilidade, quanto por sua exequibilidade.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Formacio de Professores; .LMS; Mobile
Learning; Moodle.

Introducao

A formacio continuada é uma forma de efetivar um direito fundamen-
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tal, o direito a educagao, isso porque ¢ a educagido que possibilita o acesso a
outros direitos humanos, como a informacio, a cultura e o trabalho.

Se a educacio ja era de grande relevancia para o desenvolvimento social
e a garantia de direitos, isso se acentuou ainda mais no perfodo de isolamento
social, causado pelo novo Coronavirus. A educacio teve de continuar remota-
mente, com o distanciamento social. Nesse cenirio inédito de ensino remoto,
os professores foram profissionais que precisaram desenvolver diversas habi-
lidades para que pudessem continuar com um ensino de qualidade e adequa-
do as necessidades de seus alunos. Assim, a formacao continuada de docentes
mostrou-se fundamental.

A despeito de a formagao continuada ser essencial para que os profes-
sores pudessem aprender e desenvolver habilidades para o ensino remoto (no
tocante as tecnologias, metodologias, adaptagdo de materiais etc.), o tempo e
0s recursos para que essas formagoes efetivamente ocorressem mostraram-se
escassos. Os professores, com as grandes demandas do ensino remoto (como
preparo de aulas, atendimento a alunos e familiares, preenchimento de plani-
lhas e produgao de documentacao, participagdo em reunides etc.), passaram a
trabalhar mais e a terem menos tempo para sua formagao e desenvolvimento
profissional.

Nesse cenario de impeditivos, as Tecnologias de Informagao e Comu-
nicagao (TICs) apresentaram-se como ferramentas indispensaveis, tanto para
execucdo das aulas remotas, quanto para a propria formacao continuada dos
docentes, seja por meio de video-chamadas, /Zves, webndrios etc. Uma forma
de utilizacdo das TICs a favor do desenvolvimento profissional de professo-
res em tempo de pandemia sera apresentada no presente artigo: o Programa
de Formacio de Professores A Corrente. Essa formacio foi ofertada em um
sistema de gerenciamento de aprendizagem, o Moodle, com o auxilio da me-
todologia mobile learning. A formacao A Corrente exemplificou como as TICs
podem ser usadas para democratizarem a formacao de professores.

O objetivo geral deste artigo é o de apresentar um Programa de Forma-
¢do Continuada intitulado A Corrente, que foi desenvolvido com professo-
res durante o periodo de pandemia. Os objetivos especificos, em consonancia
com o geral, s3o: apresentar conceitos importantes sobre a formacao; elucidar
tematicas voltadas 2 Educacdo a Distancia, tais como: sua evolucdo; o siste-
ma de gerenciamento de aprendizagem (LMS) Moodle; e a metodologia mobile
learning, voltada a dispositivos moveis; descrever um Programa de Formagao
de Professores que fez uso das TICs, A Corrente; e, por fim, trazer conside-
ragoes sobre a viabilidade das TICs para a democratizacio da formacao de
professores, por conta de sua acessibilidade e exequibilidade.

Conceito de Formacao

A formagio estd presente em todos os contextos: no empresarial, no in-
dustrial, no politico, no social etc. Esse é um tema de grande relevancia social,
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mas que merece aten¢do especial por se tratar de um direito fundamental de
todos os cidadios: o direito a educacio.

A Constituicao Federal aponta o direito a educag¢io, nos artigos 6° e
205, estabelecendo que essa ¢ dever nao s6 do Estado, mas da familia e da
sociedade; cabendo a eles promover, incentivar e colaborar para a realizagao
desse direito. A educa¢io como um direito humano fundamental encontra-se,
principalmente, no Plano Nacional de Educacao (PNE).

A educagao, em nosso pafs é considerada um instrumento fundamen-
tal para a realizacdo e efetivacio dos direitos humanos, na medida em que
evita preconceitos e violagdes a esses direitos. Nesse sentido, quanto mais
educacdo, menos violagoes aos direitos humanos. Tal abordagem da educagao
como instrumento para a efetivacao dos direitos humanos ¢é preconizada pela
Educacio em Direitos Humanos (EDH) e expressa em documentos nacio-
nais e internacionais, a exemplo da Declaragcao Universal dos Direitos Huma-

nos (DUDH, 1948):

A educagio sera direcionada ao desenvolvimento integral da perso-
nalidade humana e ao fortalecimento do respeito pelos direitos e li-
berdades humanas fundamentais (Art. 26).

Se a educacgio ¢ um direito fundamental, direito inclusive que serve de
base para que outros direitos humanos sejam efetivados, ¢ imprescindivel que
essa area receba uma atengdo especial. Para que a educagio seja um direito ga-
rantido, deve contemplar os professores, dado que sdo os principais responsa-
veis pelo processo de ensino-aprendizagem. Devido ao fato de a formacao de
professores ser fundamental para a efetivacao do direito a educagao de qua-
lidade, além de outros direitos, é urgente que iniciativas sejam desenvolvidas
para sua democratizagao.

Segundo Garcia (1999), a formagio deveria ser prioridade, haja vista que
¢ um potente instrumento para democratizar outros direitos as pessoas. Para
O autot:

A formacio aparece de novo como o instrumento mais potente para
democratizar o acesso das pessoas a cultura, a informacio e ao tra-
balho. Assim, a formagdo continua a ser um tema prioritirio e com
uma grande potencialidade, o que justifica a necessidade crescente
de investir em formacio. (GARCIA, 1999, p. 11).

Para Zabalza e Gonzilez (1990 apud GARCIA, 1999, p. 19), a forma-
¢ao esta ligada ao desenvolvimento pessoal, sendo “o processo de desenvol-
vimento que o sujeito humano percorre até atingir um estado de ‘plenitude’
pessoal”. Gonzilez Soto (1989 apud GARCIA, 1999, p. 19) aponta que a for-
macao é uma busca advinda de uma necessidade do individuo ou do contexto
sociocultural, assim, “a Formacao, desde a Didactica, diz respeito ao processo
que o individuo percorre na procura de sua identidade plena de acordo com
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alguns principios ou realidade sociocultural”. Ja Ferry (1991 apud GARCIA,
1999, p. 19) esclarece que a formagao pode advir de uma oferta ou da procura
do formando por conta propria, assim sendo, “formar-se nada mais é senao
um trabalho sobre si mesmo, livremente imaginado, desejado e procurado,
realizado através de meios que sdao oferecidos ou que o préprio procura”.

Para se estruturar uma formagcao, é necessario que o formador, por con-
ta propria ou com o auxilio dos formandos, delineie alguns aspectos dessa ati-
vidade, tais como: os meios (fisicos, materiais etc.), os métodos, os objetivos
e, por fim, os recursos avaliativos. Para que a formacao seja bem-sucedida,
além do planejamento e execuc¢ao do formador, é necessario também que haja
participagao e vontade de aprender do formando. Segundo Garcia (1999, p.
21), “para que uma ac¢iao de formagdo ocorra, ¢ preciso que se produzam
mudangas através de uma interven¢ao na qual ha participagao consciente do
formando e uma vontade clara do formando e do formador em atingir os ob-
jetivos explicitos”. Nesse sentido, as relagGes interpessoais estabelecidas entre
formador e formando também s3o de grande importancia para que a forma-
¢do alcance os objetivos a que almejava. Berbaum (1982) ratifica esse conceito
ao afirmar que

serda denominada ac¢io de formacio aquela em que a mudanca se
consegue através de uma intervencido a qual se consagra um tempo
determinado, na qual existe participacdo consciente do formando,
onde existe vontade explicita quer do formando quer do formador
de atingir um objetivo explicito (1982 apud GARCIA, 1999, p. 21).

A formacgao de professores deve capacitar os docentes para atuarem
profissionalmente com seguranga em diversos aspectos, ndo apenas naqueles
voltados especificamente a aula, assim, pode-se falar de um desenvolvimento
profissional e pessoal. Para Feiman (1990 apud GARCIA, 1999, p. 38), o de-
senvolvimento pessoal seria até mais relevante, isso porque “aprender e ensi-
nar constréi-se como um processo de aprender a compreender, desenvolver e
utilizar-se a si mesmo de forma eficaz. O desenvolvimento pessoal do profes-
sor € o eixo central da Formacido de Professores”.

Garcia (1999) resume a Formaciao de Professores como sendo uma
oportunidade, individual ou coletiva, desses profissionais adquirirem ou me-
lhorarem conhecimentos, competéncias e disposi¢des, a fim de melhorarem
a qualidade da educagiao dos alunos. Assim, a formagao de professores esta
diretamente ligada a qualidade da educagio:

A formagio de Professores ¢ a area do conhecimentos, investigacio
e de propostas tedricas e praticas que, no ambito da Didictica e da
Organizacio Escolar, estuda os processos através dos quais os pro-
fessores — em formacdo ou em exercicio — se implicam individual-
mente ou em equipa, em experiéncias de aprendizagem através das
quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias
e disposi¢oes, e que lhes permite intervir profissionalmente no de-
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senvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola, com o ob-
jetivo de melhorar a qualidade da educagdo que os alunos recebem.

(GARCIA, 1999, p. 20).

A formacio continuada de professores é uma das responsaveis pelo seu
desenvolvimento profissional, haja vista que, por meio dessa formagao, o pro-
fessor que ja estd em exercicio tem instrumentos para se aperfeicoar em prol
de melhorar o ensino de seus discentes. Nesse periodo de isolamento social,
com mudangas bruscas no modo de atuar dos professores, a formagao conti-
nuada mostrou-se fundamental. Para Heidman,

O desenvolvimento de professores estd para além de uma ctapa
informativa; implica a adaptagdao as mudangas com o propdsito de
modificar as atividades instrucionais, a mudancga de atitudes dos pro-
fessores e melhorar o rendimento dos alunos. O desenvolvimento
de professores preocupa-se com as necessidades pessoais, profissio-
nais e organizacionais.” (1990 apud GARCIA, 1999, p. 138).

Ensino a Distancia e Mobile Learning

Segundo o Ministério da Educacio,

A Educagio a Distancia é a modalidade educacional na qual a me-
diagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorre com a utilizacio de meios e tecnologias de informacio e co-
municacido, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos. (BRASIL, 2005).

A Educagao a Distancia sempre fez o uso de Tecnologias de Informa-
¢ao e Comunicaciao (TICs), de acordo como os recursos disponiveis em cada
momento historico. TICs sio qualquer tipo de tecnologia que trate informa-
¢ao e auxilie na comunicac¢ao. De acordo com Rocha (2014), alguns autores
dividem a histéria da EaD em trés fases distintas: a fase textual, a analdgica e
a digital.

Fases da EaD e TICs

1* geragio: textual 2* geragdao: analégica 3% geragio: digital
(1890-1960) (1960-1980) (a partir de 1980)
Hipertexto; multimidia, CD
Livro; apostila; revista; -Rom; software educacional;
artigo em anais; carta Televisao; video; radio; editor (texto, imagem etc.);
(correio tradicional); telefone; fax; dudio (fita k7 realidade virtual; simulador;
imagem (foto, desenho etc.); etc.). correio eletronico (e-mail); lista
jogos. de discussio (chat, bate-papo);
videoconferéncia; jogos.

Tabela 1. Evolu¢ao do ensino a distancia — Pimentel (1999 apud CAMPOS,
2007, p. 13).
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A primeira fase, a textual, ocorrida entre 1890-1960, baseou no estudo
por correspondéncia. Com a utilizagao de material impresso, a comunicagao
era unidirecional, ou seja, tinha um sentido unico. O aluno era, entdo, um su-
jeito passivo no processo.

O Brasil despertou para a EaD somente em 1923, com a criagao da Ra-
dio Sociedade do Rio de Janeiro, empregando, desse modo, a radiodifusao
como ferramenta para a EAD. Outros dois icones desse periodo foram o Ins-
tituto Radio Técnico Monitor e o Instituto Universal Brasileiro, cujo foco era
a formacao profissional.

De 1960 a 1980, surgiu a segunda fase da EaD. Conhecida também
como fase analdgica, sua principal marca foi a criagdo da Universidade Aberta
na Inglaterra. No Brasil, essa fase caracterizou-se pelo surgimento do Mo-
vimento de Educa¢io de Base (MEB), cujo objetivo era a alfabetizagao. Na
década de 70, foram criados o projeto Minerva e o Telecurso 2° Grau, que
objetivavam a formagao na educag¢ao basica. Atualmente, esse programa cha-
ma-se Novo Telecurso e esta voltado para a formagao basica e profissional do
estudante.

A terceira fase surgiu na década de 1990 e emprega, como principal fer-
ramenta tecnoldgica, o computador e a internet. Nessa fase, a comunicagao ¢é
multidirecional. No Brasil, essa etapa contou com o envolvimento do Gover-
no Federal através da criagao do programa Salto para o Futuro e o langamen-
to da TV Escola. A Universidade Aberta veio no sentido de dar mais qualida-
de aos cursos de EaD.

Atualmente, alguns autores consideram que a EaD vive uma quarta fase.
Com a banda larga, surgiram os Sistemas de Gerenciamento de Aprendiza-
gem, mais conhecidos como LMS (Learning Menagement System), que sdo
softwares ou plataformas de trabalho colaborativo, acessiveis através da in-
ternet ou de rede local. Um dos exemplos de LMS é o Moodle (Modular Ob-
Ject-Oriented Dynamic Learning Environment), que é um software livre de apoio a
aprendizagem, executado num ambiente virtual, no contexto de Educagao a
Distancia. O Moodle permite a criagdo de cursos on-line, paginas de discipli-
nas, grupos de trabalho e comunidade de aprendizagens. Esse LMS esta dis-
ponivel em 75 linguas diferentes, contando com 25.000 websites, registrados
em mais de 175 paises.

O Programa de Formagio Continuada A Corrente utilizou as TICs dis-
ponibilizadas no LMS Mood/e por diversas razdes: por ser o LMS mais utiliza-
do no mundo; por ser gratuito; por sua filosofia educacional do socioconstru-
tivismo; por sua interagao social dentro da web; por ser uma ferramenta com-
pleta, permitindo a comunicacio sincrona e assincrona; e, por fim, por ofertar
recursos que permitem o desenvolvimento de uma formagio de qualidade,
como: foruns, chats, paginas de texto web, bibliotecas, sistemas de distribui-
¢ao de notas, pesquisa de opinido, questionarios on-line, transmissoes ao vivo,
link com streaming de video, como o Youtube etc.

Para utilizacdo adequada das TICs, conforme aponta Garcfa (1999, p.
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218), foram seguidos alguns passos: 1. Identificacao das necessidades formati-
vas dos docentes; 2. Determinacao das prioridades; 3. Desenho do Programa;
4. Desenvolvimento do Programa; 5. Controle do Programa; e 6. Avaliagdo
do Programa.

Durante o perfodo de isolamento social, a unica forma de efetivar a
educagao foi por meio da utilizagio das TICs, as quais contribuiram tanto
com o ensino remoto emergencial, quanto com a execuc¢ao de formagoes. O
desenvolvimento de materiais formativos para esse periodo, devido a grande
demanda formativa de professores, exigiu dos formadores e desenvolvedores
muitas habilidades. A preocupa¢io com a qualidade dessa formacio e com
sua usabilidade foram focos centrais, sempre buscando um contetudo util aos
docentes. A acessibilidade e exequibilidade foram buscadas durante todo o
Programa de Formagao, dai a escolha pela metodologia mobile learning (m-lear-
ning).

De acordo com Moura (2008), mobile learning é uma pratica pedagogica
que define o processo como ocorre o ensino e aprendizagem mediado por
uso da tecnologia moéveis, em que a principal caracteristica ¢ a portabilidade e
mobilidade dos aprendizes. Moura (2010) explica que, devido ao fato de os in-
teressados ja possuirem facil entendimento do funcionamento de dispositivo
moveis, por levarem para todos os lugares e usarem em todos os momentos,
em diversas situagoes, torna-se viavel utilizar essas possibilidades na educa-
¢a0; 0 mesmo vale para a formacio de professores que, durante o periodo de
isolamento social, passaram a ter seus dispositivos méveis como instrumento
de trabalho e recurso para se formarem e atualizarem.

O mobile learning, segundo Attewell (2008), apresenta varias vantagens e
beneficios essenciais a aprendizagem, entres eles: reconhecer aptiddes; desen-
volver experiéncias de aprendizagem individual e colaborativa; identificar em
que precisa de ajuda e apoio; superar a exclusao digital; oportunizar aprendi-
zagem informal; concentrar-se; e aumentar autoestima e confianca.

O mobile learning é visto como uma extensao e-learning, segundo Traxler
(2009), dado que com a evolugao tecnoldgica, muitas instituigdes, inclusive
académicas e corporativas, passaram a diversificar seus ambientes e conteudos
de aprendizagem para usufruirem dos recursos disponiveis por essa modali-
dade.

Saccol e Barbosa (2010) diferenciam a aprendizagem de mobile learning
(m-learning) de e-learning, com a possibilidade de aprendizagem no local, hora e
condi¢des que melhor convier; o que mantém a conectividade e continuidade
enquanto esta em movimento, melhor aproveitamento do tempo e espago ¢ a
oportunidade de aprender de forma espontanea, conforme as necessidades e
interesses individuais e coletivos. Assim, para os autores (2010), o mobile lear-
ning tem importancia devido a essa mobilidade de aprendizagem ser diferen-
ciada em varios aspectos: mobilidade fisica; mobilidade tecnolégica; mobilida-
de conceitual; mobilidade sociointeracional; e mobilidade temporal.

Apesar dos beneficios apresentados, o m-learning apresenta algumas
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lacunas, tais como: limitacio de tempo e contetdo das atividades, instabili-
dade que a tecnologia mével pode apresentar e necessidade de habilidade de
todos envolvidos no processo de atuagao.

O quadro abaixo demonstra as particularidades da tecnologia mobile

learning:

Beneficios e Limitacdes do m-learning

Beneficios

Limitacdes

Flexibilidade (aprendizagem e qualquer
local e horario)

O tempo de duragido das atividades de aprendiza-
gem e a quantidade de conteddo podem ser limita-
dos.

Aprendizagem situada (em qualquer
lugar) estimula a exploracio de diferen-
tes ambientes e recursos e aumenta a
sensagao de “liberdade de movimento”
por parte dos aprendizes.

Barreiras ergonémicas dos dispositivos méveis limi-
tam o uso de determinados recursos (ex.: texto).

Aprendizagem centrada no aprendiz,
personalizada. Pode colaborar para uma
maior autonomia do individuo.

Deve-se ter cuidado para manter relacionamento e
colaboragao com outros aprendizes ou facilitadores,
instrutores, professores etc., evitando o isolamento.

Rapidez no acesso a informacio e intera-
¢do (em tempo real em qualquer local).

Interagdes rapidas e superficiais podem trazer
podem trazer prejuizos a necessidade de aprendi-
zagem elaboradas e de atividades que demandam

colaboracio de forma intensiva.

Aproveitamento em “tempos mortos”
para atividades educacionais.

A atengdo do aprendiz pode ser prejudicada devido
a outras atividades ou estimulos ambientais para-
lelos (ex.: barulho, interrup¢des etc.), lembrando

que na sociedade atual ha cada vez menos “tempos

mortos” disponiveis.

Aproveitamento de tecnologias larga-
mente difundidas na sociedade (ex.:
celular) como ferramentas educacionais.

A tecnologia mével e sem fio ainda nio é madura,
pode apresentar instabilidade — indisponibilidade,
além de sofrer rapida obsolescéncia.

Pelo estimulante — exploracio de novas
tecnologias e praticas inovadoras.

Pode haver foco excessivo na tecnologia (tecno-
centrismo) em detrimento dos reais objetivos de
aprendizagem.

E necessario que formadores e formandos tenham
bom dominio tecnolégico e saibam lidar com
tecnologias méveis, mas, sobretudo, ¢ fundamental
que os formadores tenham competéncias didatico
-pedagogicas para utiliza-las de forma a potenciali-
zar a aprendizagem dos alunos.

Pode colaborar para viabilizar atividades
educacionais em diferentes classes so-
ciais e dreas geograficas.

O custo elevado da conexdo pode inviabiliza-la para
determinados usuérios.
Limita¢ées ergonémicas dos dispositivos méveis
podem ser particularmente inapropriadas para
usudrios com necessidades especiais.

Pode ser utilizada para enriquecer outras
formas de ensino (presencial, e-learning).

E necessério um planejamento cuidadoso do uso
e combinag¢des entre modalidades de ensino, para
nao gerar redundancia ou sobrecarga, para isso o
formador tera de ter desenvolvidas as competéncias

técnico-didatico-pedagdgicas.
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Beneficios e Limitacdes do m-learning

Beneficios Limitacdes
Pode suprir a necessidade de formagio E preciso que os profissionais moéveis tenham
de pessoas ou profissionais moéveis (que | condi¢oes contextuais (fisicas, temporais etc.) para
tem dificuldade em se afastar do seu poderem aprender de forma efetiva por meio do
trabalho ou outras atividades para se | m-learning, o que implica ter autonomia (saber defi-
instruir). nir suas necessidades de aprendizagem e ir em bus-
ca de elementos para supri-las) e autoria (no sentido
de ser autor de seu processo de aprendizagem) bem
desenvolvidas.

Tabela 1. Fonte Saccol et al. (2010, pp. 34-35).

Para Ahonen e Syvinen (2003 apud MARCAL et al 2005, p. 32), o uso
dos dispositivos méveis na educagdo criaram um novo conceito, o zobile lear-
ning ou m-learning, que tem como grande potencial a “utilizacido da tecnolo-
gia moével como parte de um modelo de aprendizado integrado, caracterizado
pelo uso de dispositivos de comunicagao sem fio, de forma transparente e
com alto grau de mobilidade.”

Dentre as possibilidades disponiveis para essa aprendizagem remota,
o mobile learning (m-learning), metodologia voltada a dispositivos moéveis, mos-
trou-se como um instrumento de democratizacio da educacio, contribuindo
com os docentes para que se formassem e capacitassem para lidarem com
esse novo cenario educacional, isso porque tal metodologia adequou-se as
suas necessidades formativas, a sua disponibilidade de recursos tecnolégicos e
a escassez de periodos para formagdes, oportunizando que os docentes tives-
sem autonomia e autoria no processo formativo.

Programa de Formagao Continuada a Corrente

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), em seu ar-
tigo 62, paragrafo 2°, expressa a possibilidade da educagiao continuada e da
capacitagdo dos profissionais de magistério utilizarem recursos e tecnologias
de educacio a distancia. A importancia da formacao continuada desses pro-
fissionais sempre foi muito grande, mas tornou-se ainda mais necessaria nesse
periodo de pandemia, que imp6s a necessidade de reinvencao, aperfeicoamen-
to e adaptagdo de praticas pedagogicas para o ensino remoto. Esse momento
de ineditismo serviu para apontar o quanto os recursos tecnolégicos podem
contribuir para a formacio e aprendizagem, tanto de discentes, quanto dos
docentes. A pandemia fez com que as Tecnologias de Informagao e Comuni-
cacdo (TICs) fossem indispensaveis para a efetivagio do processo de ensino
-aprendizagem.

Todas as areas sociais foram afetadas pela pandemia, mas algumas tive-
ram uma transformagao profunda, como foi o caso da educacio. Professores,
alunos, gestores e familiares, acostumados ao ensino presencial, tiveram que,
de um dia para o outro, se acostumarem a um ensino emergencial, intitula-
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do de ensino remoto. Nio se tratava de uma educag¢ao a distancia em si, ja
estudada e estruturada ha muitos anos no pafs, mas sim de adaptar os recur-
sos que eram disponiveis, até entdo no ensino presencial — como os materiais
didaticos (livros e apostilas) —, a um ensino que ocorreria com um distancia-
mento social e com a utilizacao de TICs.

Nesse cenario inédito, os professores precisaram se capacitar para con-
seguirem atuar. Assim, a educagao continuada e capacitagio dos profissionais
de magistério foi, extremamente, importante para que as escolas continuas-
sem a funcionar remotamente.

Professores tiveram nao apenas de aprender a lidar com as Tecnologias
de Informagao e Comunicagdo, bem como adaptar os materiais que tinham
disponiveis para efetivarem o processo de ensino-aprendizagem nessa nova
realidade. O professor teve de se formar e capacitar para manter o titmo e o
andamento das aulas remotas. Isso sem contar a necessidade de conciliar to-
das as exigéncias escolares com as demandas do home office e suas preocupa-
¢Oes pessoais. Todas essas e outras demandas dos docentes fizeram com que
buscassem, cada vez mais, formagoes continuadas para aperfeicoarem suas
praticas e desenvolverem-se profissionalmente.

Os recursos tecnolégicos possibilitaram nao apenas que os professores
continuassem ensinando seus alunos (por meio de video-chamadas, video-
conferéncias, gravacoes, ligacoes etc.), mas que pudessem buscar informagdes
para aprenderem e se formarem. Nesse sentido, reunides e encontros virtuais,
lives, webnidrios, cursos e palestras on-line tornaram-se rotinas na vida dos do-
centes. Nao obstante a necessidade de formacao e capacitacao, muitos desses
recursos formativos tomavam muito tempo dos professores, ja tao ocupados
pelas demandas profissionais e dificuldades encontradas. Seria necessario,
portanto, uma formac¢iao que fosse mais acessivel, tomando o menor tempo
possivel do dia desse professor; adaptando-se a sua rotina. Tais necessidades
puderam ser supridas com a metodologia do #obile learning.

Pensando na acessibilidade e exequibilidade de uma formacao para pro-
fessores, tao necessaria neste periodo pandémico e de ensino remoto, bem
como na democratizacao da formacao de professores neste periodo, uma pes-
quisadora voltada ao estudo da producio de materiais didaticos, doutoran-
da em educacio, juntamente como um profissional da area de Tecnologia de
Informagao, programador e mestrando em Ciéncias da computa¢io (autores
do presente artigo), estudaram as necessidades formativas dos docentes nesse
periodo e criaram, inicialmente, um canal no Youtube, A Corrente, para dis-
ponibilizar videos informativos.

Os videos eram voltados as necessidades dos professores sobre o ensino
remoto, assim abordavam diversas tematicas: as diferencas do ensino remoto
e da educagio a distancia; pesquisas sobre educacao a distancia; contribui¢des
e discussdes tuteis para o desenvolvimento do ensino remoto; questdes legais
sobre o ensino; estratégias e abordagens didaticas; questdes tecnologicas; as-
suntos voltados a adaptacao dos materiais didaticos etc. No entanto, apesar
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da qualidade dos videos e de suas utilidades, a falta de tempo dos professores
fazia com que muitos nao conseguissem assistir aos videos por completo, de-
vido ao fato dos videos serem entre trinta minutos e uma hora de gravagio,
em média. Isso sem contar a falta de interacdo sincrona e assincrona dessa
plataforma de videos, bem como a exposi¢ao dos comentarios e mensagens;
era necessario um espago que possibilitasse a comunicagio e interagio, de
maneira pratica e reservada.

Pensando em todas essas problematicas e buscando solugdes, os orga-
nizadores do canal A Corrente pesquisaram e encontraram um sistema de ge-
renciamento de aprendizagem (LMS) gratuito, com muitas vantagens, o Mood-
le, que logo foi implantado. Aliado a esse LMS foi escolhida uma metodologia
de ensino que poderia auxiliar muito os docentes no tocante a sua formacao
e capacitacdo, levando em conta sua acessibilidade e exequibilidade: o wobile
learning (m-learning), metodologia de ensino voltada para o uso em dispositivos
moveis.

De acordo com o Painel TIC COVID-19 (2020)', uma pesquisa reali-
zada sobre o uso da internet no Brasil durante o Pandemia do Novo Coro-
navirus, com 2.627 de usudrios acima de 16 anos, houve um aumento das
atividades e pesquisas escolares na Internet por conta da suspensiao das au-
las presenciais. Constatou-se a ampliacao da realizagao de cursos on-line e de
estudo via internet. A pesquisa ainda apontou que o dispositivo pelo qual a
maioria dos usuarios acessam a internet ¢ via celular, sendo esse citado por
98% dos usuarios, seguido pelo computar (60%), televisio (59%), notebook
(44%), computador de mesa (34%) e pelo tablet (16%).

O Painel TIC COVID-19 também avaliou que o uso de ferramentas de
aprendizagem on-line ganhou uma relevancia durante a pandemia, com am-
pliacao da realizacdo de cursos on-line, os quais aumentaram 17 pontos per-
centuais em relagao a pesquisa anterior a Pandemia, ou seja, de 16% para 33%
dos usuarios.

A grande utilizagdo do celular para acesso a internet e o aumento de
cursos realizados on-line demonstraram o quanto o mobile learning, que faz uso
de dispositivos méveis para o ensino, poderia ser utilizado como uma meto-
dologia que facilitaria a formagdo e capacitacao de profissionais do magistério
durante o periodo pandémico.

Soma-se a grande utilizagao dos smartphones e a realiza¢ao dos cursos
on-line as possibilidades do mobile learning quanto a um ensino mais direto e
rapido, o qual atende as necessidades formativas e a disponibilidade dos do-
centes que andam tdo sobrecarregados com as tarefas que tém de desempe-
nhar. Os materiais de ensino rapido utilizados nesta metodologia (wzicrolearnig)
consistem, basicamente, em videos explicativos de 3 a 10 minutos que com-
pilam um conteddo ou o dividem em parte menores para que possam ser
acessados em um periodo reduzido de tempo, geralmente, nos periodos em

1 Disponivel em: https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/20200817133735/painel
tic_covid19_Tedicao_livro%20e letr%C3%B4nico.pdf. Acesso em agosto de 2020.
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que o professor tem livre entre uma atividade e outra (“tempos mortos”). Tais
videos que ja estavam disponiveis no Youtube foram indexados ao Moodle,
LMS que permitiu reunir varias TICs e os conteudos das formacdes, além de
possibilitar uma maior interagdo, em um Gnico espago virtual.

Dentro do Moodle, também foi ofertado gratuitamente, a professores,
um curso intitulado “Autoatualizacio em Educag¢do”, que objetivava capacitar
e formar os professores para atuarem no ensino remoto, de acordo com suas
necessidades. No inicio do curso, os docentes puderam expor suas dificul-
dades relacionada a profissao, principalmente as mais urgentes. Em seguida,
foram ofertadas aulas, em forma de wmicrolearning, ou seja, video curtos, em
que eram compilados os principais conteudos solicitados para atualizagao dos
docentes. O curso recebeu o nome de autoatualizagiao, porque os préprios
professores puderam escolher seus percursos formativos de acordo com suas
necessidades profissionais.

Quanto aos beneficios #-learning para o Programa de Formacao Conti-
nuada A Corrente pode-se ressaltar: flexibilidade para os professores apren-
derem livremente em qualquer horario e lugar (aprendizagem situada); apren-
dizagem centralizada no aprendiz, com conteidos personalizados a serem se-
lecionados de acordo com suas necessidades; rapidez no acesso a informagao
e interagdo; aproveitamento de “tempos mortos” e da tecnologia disponivel
para dispositivos méveis, principalmente os celulates/smartphones; explora-
¢ao de novas tecnologias e de praticas inovadoras; enriquecimento do ensino
remoto ministrado pelos docentes; e, por fim, atendimento as necessidades
formativas dos professores (voltadas as diversas areas: tecnologicas, didaticas,
legislativas etc.)

No tocante as limitagoes do Programa de Formacao A Corrente podem
ser apontadas as informagoes a seguir: limitacao de contetdos das formacdes,
por conta de falta de tempo da formadora para o desenvolvimento de mais
materiais; falta de interacio no Youtube; auséncia de materiais escritos, exet-
cicios e indicagbes para que os docentes pudessem aprofundar seus estudos;
falta de avaliacdo aos cursistas que participaram apenas pelo Youtube.

Algumas limita¢oes do mobile learning no Programa de Formagao foram
superadas, com o préprio suporte das Tecnologias de Informacio e Comu-
nicagio, tais como: a falta de interacdo dos usuarios no Youtube, a qual foi
contornada com os féruns e mensagens do Moodle; as interagoes rapidas e
superficiais, com o incentivo da participacdo dos formandos em féruns de
discussdo no Moodle; a desatencao dos aprendizes, que foi contornada com
videos mais curtos e dindmicos; o foco excessivo na tecnologia, que foi supri-
mido pelo foco no conteudo formativo; a sobrecarga de conteudos, dividindo
assuntos maiores em videos menores que nao sobrecarregavam os forman-
dos; e a autonomia e autoria dos formandos, as quais foram exercidas com
maestria pelos docentes que conseguiram definir suas necessidades e serem
autores em seu processo de aprendizagem.
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Consideragoes Finais

O Programa de Formagiao Continuada A Corrente oferecido aos pro-
fessores gratuitamente nesse periodo de pandemia, a partir da metodologia de
ensino mobile learning, contando com smicrolearning (videos curtos disponibiliza-
do no Youtube, no canal A Corrente) e social learning (via Moodle), demonstra
que a formagao de professores pode ser executadas de modo pratico e acessi-
vel, contando com os recursos das Tecnologias de Informacao e Comunica-
cao (TICs).

A metodologia mobile learning também se apresentou como um recuf-
so que oferece acessibilidade e exequibilidade a formacdo de docentes, isso
porque possibilita a flexibilidade de acesso aos contetdos, via dispositivos
moveis, na propor¢ao, nos locais e nos horarios que os professores julgarem
melhor; além de incentivar a comunicacio, o envolvimento, a reflexio e o de-
senvolvimento pessoal e profissional desses docentes.

A formagao continuada de professores é essencial para que esses profis-
sionais possam desenvolverem-se pessoal e profissionalmente. Nesse sentido,
¢ imprescindivel que sejam desenvolvidos Programas de Formacao que levem
em conta as necessidades formativas dos docentes e que se adequem as suas
disponibilidades (de tempo, de local, de recursos tecnolégicos etc.). A Cor-
rente mostrou o quanto existem Tecnologias de Informagdo e Comunicaciao
a disposi¢ao de formadores que almejem a uma formagao de qualidade a seus
profissionais docentes.

Seja com o apoio de um Sistema de Gerenciamento de Aprendizagem
(LMS), como o Moodle, ou nao, o importante é que a formagao continuada
encontre meios tecnologicos para se efetivar. Que esse momento pandémi-
co triste, que estamos vivendo, nos sirva de licdo de como podemos usar a
tecnologia a favor da democratizagao da formacao de professores. Daqui por
diante, certamente as TICs tem de fazer parte de nossas a¢des no tocante a
efetivagao da formacao continuada e a garantia de um direito humano funda-
mental: que ¢ a educagio!
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A PRATICA DO TELETRABALHO NA AREA DA
EDUCACAO E A EFETIVIDADE DOS NOVOS
METODOS DE ENSINO-APRENDIZAGEM

“(..)Um homem se humilha, se castram seu sonho. Seu sonho
¢ sua vida, e vida é trabalho.

E sem o seu trabalho, o homem nao tem honra. E sem a sua honra, se
morre, se mata (...)"

Regina Vera Villas Boas

Pesquisadora e Professora-Doutora em Direito na Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo (Brasil) e no Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo (Brasil)

Flavia Soares de Sa Neves

Pesquisadora e Mestranda em Direito na Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo (Brasil)

Resumo:

A pesquisa objetiva refletir sobre a importancia da utiliza¢do de novas meto-
dologias de ensino-aprendizagem no ambito universitario, com especial en-
foque naquelas que vém sendo utilizadas pelo professor-teletrabalhador, no
contexto da pandemia da Covid-19. O objeto central da pesquisa é a aborda-
gem do teletrabalho na area da educagdo e o surgimento de novos métodos
de ensino-aprendizagem, que podem ser utilizados na modalidade do ensino a
distancia, como ¢ o caso do método da sala invertida. A metodologia utilizada
se vale do método bibliografico e documental, trazendo ao presente estudo
doutrinas, periddicos e legislagoes pertinentes. A pesquisa se justifica pela re-
levancia atual da matéria, tendo em vista que, diante da pandemia da Covid-19
e do avango da tecnologia, se pode constatar consideravel crescimento do en-
sino a distancia e, consequentemente, do teletrabalho na 4rea da educacio, o
que pressupoe a adogdao de métodos de aprimoramento do processo de ensi-
no-aprendizagem.

Palavras-chave: Direito a educaciao; Educacio a distancia; Novas metodolo-
gias de ensino-aprendizagem; Teletrabalho; Pandemia da Covid-19.

1 Gonzaguinha. Um homem também chora (guerreiro menino). 1983. Disponivel em: ht-
tps:/ /www.cifraclub.com.br/gonzaguinha/guerreiro-menino/letra/. Acesso em: 21 de
novembro de 2020.
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Introducao

Com o avango das tecnologias, temos observado o crescimento do ensi-
no a distancia e, consequentemente, do teletrabalho na area da educacao.

A pandemia da Covid-19 acelera o processo de crescimento do ensino
a distancia e do teletrabalho, uma vez que o ensino a distancia foi adotado
como uma medida de contengao do virus, garantindo o isolamento social sem
a interrupgao das aulas para a parcela da populacido que possui acesso a tec-
nologia informacional necessaria.

No entanto, a crescente popularizagdo da pratica do trabalho remoto,
em razao da pandemia da Covid-19, possibilita a manuten¢iao da modalidade
de trabalho a distancia e do teletrabalho em diversas esferas da sociedade, in-
clusive na educacio.

Diante desse cenario, ganha destaque a discussao acerca do teletrabalho
realizado pelos professores, os quais percebem a necessidade de adaptarem
as suas aulas ao novo modelo. Da mesma maneira, se torna imprescindivel
repensar as abordagens pedagdgicas como o objetivo de desenvolvimento e
adocao de novos métodos de ensino-aprendizagem, mais adequados a atual
realidade social.

Nesse sentido, o presente artigo abordara o instituto do teletrabalho,
que se fortalece diante da situacio pandémica, buscando contextualizar os
principais aspectos que envolvem os direitos trabalhistas dos docentes no en-
sino a distancia. Como sugestao de melhoria no ensino-aprendizagem, e aten-
dendo a necessidade de o professor-teletrabalhador adaptar as suas aulas as
novas metodologias de ensino, serd destacado, no contexto, o método da sala
invertida.

Esta revisdo ¢ relevante uma vez que objetiva fornecer uma maior com-
preensao sobre algumas caracteristicas e impactos atuais no ensino, evidencia-
dos pela pandemia da Covid-19, como o crescimento do ensino a distancia, o
teletrabalho e as novas metodologias de ensino.

O estudo foi realizado por meio de pesquisa bibliografica e documental,
valendo-se de livros, periddicos qualificados e legislagdes pertinentes.

O Ensino a Distancia

Além da comogdo que vem causando as relacSes de trabalho, o avanco
das tecnologias vem impactando o ensino praticado nas Universidades, apon-
tando a necessidade da pratica das novas metodologias de ensino-aprendiza-
gem. Isso ocorre porque a educa¢io empenha-se no acompanhamento das
transformacoes da sociedade, integrando, nesse caso, as inovacoes tecnoldgi-
cas as salas de aulas (BEHAR, 2019, p. 2).

Virios sao os impactos impulsionados pelas novas tecnologias, entre os
quais se encontra o crescimento do ensino a distancia, abrindo caminhos ao
teletrabalho. Recorda-se que a popularizagdo da educacdo a distincia, tam-
bém, se deve aos baixos custos do seu processamento, o qual amplia o nime-
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ro de alunos beneficiados com referida modalidade de ensino (GHIRARDI,
2015, p. 19).

De acordo com o Censo EAD.BR (ABED — Associacio Brasileira de
Educacio a Distancia, 2019, p. 60), que trata da aprendizagem a distancia no
Brasil, o nimero de matriculas em cursos com ensino a distancia aumentou,
significativamente, de 2017 para 2018, anotando um total de alunos que exce-
de a marca de 1.500.000 (um milhio e quinhentos mil) alunos matriculados
nos cursos de ensino a distancia.

No Brasil, pelo artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Na-
cional (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), o ensino a distancia deve
seguir, entre outras, as regras anotadas, a seguir

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veicula-
¢do de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e moda-
lidades de ensino, e de educacao continuada.

§1° A educacio a distancia, organizada com abertura e regime es-
peciais, sera oferecida por institui¢oes especificamente credenciadas
pela Unido.

§2°. A Unido regulamentard os requisitos para a realizacdo de exa-
mes e registro de diploma relativos a cursos de educagdo a distancia.
§3° As normas para produgio, controle e avaliagio de programas de
educacio a distdncia e a autorizacdo para sua implementacgdo, cabe-
rdo a0s respectivos sistemas de ensino, podendo haver cooperagio e
integracdo entre os diferentes sistemas.

§4° A educagio a distancia gozara de tratamento diferenciado, que
incluira:

I — custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radio-
difusdo sonora e de sons e imagens ¢ em outros meios de comu-
nicagdo que sejam explorados mediante autorizagdo, concessdo ou
permissao do poder publica;

II — concessao de canais com finalidades exclusivamente educativas;
III — reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Puablico, pe-
los concessionarios de canais comerciais.

O ensino a distancia apresenta a possibilidade de o processo de troca
de informagdes se realizar por meio de recursos tecnolégicos, de maneira nao
presencial, proporcionando amplo acesso das pessoas a0 conhecimento, uma
vez que essa modalidade de ensino rompe barreiras da distancia e permite a
economia de tempo de locomocio, além de flexibilizar o gerenciamento do
tempo de estudo pelos alunos. Durante a pandemia da Covid-19, o ensino a
distancia permitiu que inimeros estudantes prosseguissem os seus estudos,
acessando o processo formal educacional, cumprindo o conteddo normativo,
contido no artigo 205 da Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil, que
¢ um “direito de todos e dever do Estado e da familia”.

Recorda-se, todavia, que o aspecto democratizador do ensino a distancia
enfrenta determinados riscos, entre outros, o da ameaga a heterogeneidade de
ideias, provocada pela massificagdao indiscriminada dos conteudos, o do en-
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fraquecimento das pesquisas de naturezas diversas, em razao do facil acesso
a informagao virtual, a pasteurizacao ideoldgica e a naturalizacdo de maneiras
dominantes de pensamento, em razao da difusido de cursos por paises hege-
monicos, econdémica e tecnologicamente (GHIRARDI, 2015, p. 20).

O crescimento do novo modelo educacional, ainda se encontra em
construgdo, fato este que impde discussio acerca de seus aspectos, como
aqueles que dizem respeito ao teletrabalho, realizado pelo professor e as no-
vas metodologias de ensino-aprendizagem, as quais podem ser adotadas pelo
ensino a distancia.

Teletrabalho na Educagio

A compreensio da defini¢do do vocabulo teletrabalho, suas peculiarida-
des e vantagens/desvantagens ¢é imperiosa, tal qual é relevante o aprendizado
sobre a relacdo entre o teletrabalho e o ensino a distancia.

E verdadeira a ideia de que a utilizacio do teletrabalho se tornou exequi-
vel devido ao avango das tecnologias, as quais viabilizaram a possibilidade de
o trabalho ser exercido de maneira remota, por meio dos recursos de teleco-
municagao, flexibilizando, assim, as relagdes de trabalho que se transformam
conforme os modos de produgio.

Como espécie de trabalho a distancia, o teletrabalho proporcionou uma
reorganizagdao dos espacos de trabalho, apontando um novo espago urbano.
Nio ha mais a necessidade de o empregado se dirigir, pessoalmente, a0 am-
biente fisico do trabalho, para prestar o seu servigo rotineiro. No teletrabalho,
o empregado atua por meio de mecanismos telematicos, encontrando-se, fisi-
camente, distante do local do seu trabalho.

A modalidade do teletrabalho tem se tornado uma pratica cada vez mais
comum, no mundo moderno, tardando a chegar no Brasil a sua previsao juri-
dica, fato este que deixou em desvantagem a protecao legislativa do instituto,
relativamente a outros paises. No Direito Europeu, por exemplo, o Acordo
Marco Europeu sobre Teletrabalho, assinado em 16 de julho de 2002, confi-
gura um marco do teletrabalho, no ambito europeu, na medida em que sendo
de adesdo voluntaria - o texto, composto por doze normas gerais -, vem sen-
do muito utilizado por paises europeus. A legislagao conceitua o teletrabalho
como “(...) una forma de organizacién y/o de realizacién del trabajo, utilizan-
do las tecnologfas de la informacién en el marco de un contrato o de una re-
lacion de trabajo, em la cual un trabajo que podria ser realizado igualmente en
los locales de la empresa se efectia fuera de estos locales de forma regular”.?

Referido texto, além do conceito de teletrabalho, traz outras previsdes

2 Acuerdo marco europeu sobre teletrabajo, articulo 2. Definicién y ambito. Disponivel
em: https://wwwuned.ac.ct/viplan/images/acuerdo-marco-europeo-sobre-teletrabajo.
pdf. Acesso em 22 de novembro de 2020. Traducio livre: “(...) uma forma de organizacio
e/ou execugio do trabalho, utilizando a tecnologia da informacio no contexto de um
contrato ou relagéo de trabalho, na qual o trabalho que também poderia ser executado nas
instalacGes da empresa ¢ realizado fora dessas instalagdes regularmente.”
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que se aplicam as rela¢oes de trabalho, enquadradas no conceito de teletraba-
lho, quais sejam, as atividades que se utilizam de tecnologias das informagoes
para a realizacdo do trabalho, de maneira regular, e fora das dependéncias do
empregador. Entre essas previsdes, encontram-se os teletrabalhadores, pos-
suidores dos mesmos direitos dos trabalhadores presenciais. O texto busca
estender aos teletrabalhadores iguais beneficios e protegao legal dos emprega-
dos que trabalham nas dependéncias do empregador.

Tem-se, ainda, na disciplina normativa internacional, a Recomendagao
n° 184 ¢ a Convencdo n° 177°, ambas da Organizac¢io Internacional do Traba-
lho, que estabelecem conceitos e condi¢oes do “trabalho em domicilio”, em
que se enquadra o teletrabalho.

A primeira legislacao brasileira a tratar da matéria é a Lei n® 12.551/11.
Ela se refere ao teletrabalho de maneira tangencial, alterando a Consolida-
¢ao das Leis do Trabalho que, na sua redagao original, em seu artigo 6°, nao
distinguia entre o trabalho realizado no estabelecimento do empregador e o
trabalho executado no domicilio do empregado, desde que estivesse carac-
terizada a relagdo de emprego. Referido artigo 6°, ganha nova redagao, pres-
crevendo além da nao distin¢do do trabalho exercido no estabelecimento do
empregador, e daquele executado no domicilio do empregado, o trabalho rea-
lizado a distancia. Logo, apesar de nao fazer mengao ou definir o teletrabalho,
a norma iguala o trabalho presencial ao trabalho a distancia, tratando o tele-
trabalho como um trabalho a distancia, o que permite afirmar que a Lei n°
12.551/11 inaugura a prote¢ao juridico-legislativa da disciplina, equiparando
os meios pessoais e diretos dos meios telematicos e informatizados de co-
mando, e o controle e supervisao.

Com o advento da Lei n° 13.467/17, Lei da Reforma Trabalhista, a qual
traz em seu bojo o conceito e regime juridico do teletrabalho, ocorrem enor-
mes alteragdes, no ambito normativo do Direito do Trabalho, a exemplo do
artigo 75-B da Consolida¢ao das Leis do Trabalho. Referido artigo se reporta
a dois elementos que caracterizam o teletrabalho: a prestacao de servigos que
deve ocorrer preponderantemente fora das dependéncias do empregador, ¢ a
utilizagao de tecnologias de informagao e de comunicagao que nao podem ser
constituidas como trabalhos externos. O texto do seu paragrafo unico dispoe
que ndo descaracteriza o regime de teletrabalho o comparecimento do em-
pregado nas dependéncias do empregador para a realizagdo de uma atividade
especifica.

O artigo 75-C da Consolidagao das Leis do Trabalho, por sua vez, pres-
creve que devera constar, expressamente, do contrato de trabalho, quais sao
as atividades a serem realizadas pelo empregado, identificando que a presta-
¢ao de servicos se dard na modalidade de teletrabalho. Referido dispositivo
busca evitar a utiliza¢ao indiscriminada dos trabalhadores em atividades gené-
ricas, fato este considerado especialmente importante no caso dos professo-

3 A Convencio n° 177 e a Recomendacio n°® 184, ambas da Organizagao Internacional do
Trabalho, tratam-se de instrumentos nao ratificados pelo Brasil.
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res-teletrabalhadores, os quais acabam lidando com intimeras tarefas remotas,
trabalhando além da sua jornada e em turnos extenuantes. Conforme previsto
na legislacdo, a inobservancia deste dispositivo legal confere ao empregador, o
onus de comprovar que as atividades exercidas pelo teletrabalhador sio con-
dizentes com a sua fungao. O §{1°, do mesmo artigo, revela que a alteragao do
regime presencial para o de teletrabalho deve ocorrer por mituo acordo entre
as partes, sendo registrado em aditivo contratual. O §2°, do mesmo artigo, tra-
ta da alteragdo do regime de teletrabalho para o regime presencial, que pode
se dar por determina¢do do empregador, sendo garantido o prazo de transi-
¢ao de quinze dias, com registro em termo aditivo no contrato de trabalho.

O contrato deve dispor, conforme previsto no artigo 75-D, sobre a res-
ponsabilidade relativa a aquisi¢ao, manuten¢ao e fornecimento dos equipa-
mentos tecnoldgicos e da infraestrutura necessaria e adequada a realizaciao do
teletrabalho e ao reembolso de despesas, que tenham sido arcadas pelo em-
pregado. Logo, caso a compra tenha sido realizada pelo empregado, o reem-
bolso deve se dar conforme o estabelecido no contrato.

Ap6s breve panorama legal, identificador do teletrabalho, pode-se ex-
trair do plano fatico, algumas consequéncias que importam vantagens, € ou-
tras que importam desvantagens ao teletrabalhador, quando adotem referida
modalidade de trabalho.

Os novos instrumentos de trabalho cooperativo on-line permitem a
participacdo na vida econdmica internacional a partir de sua propria
casa ou de centros locais. De onde, para grande nimero de ativida-
des, n2o é mais necessario deslocar-se fisicamente. Os beneficios sao
muitos: desafogamento dos centros urbanos, melhoria da circulagio
de automovetis, redugdo da poluigdo, melhor distribui¢dao das popu-
lagbes nos territorios, esperanga de revalorizagao das zonas afetadas
pela desertificacdo e pelo desemprego em massa, melhoria da quali-
dade de vida. Um célculo econémico elementar mostra que o custo
social global da teleconferéncia ¢ inferior ao da viagem efetiva e que
um posto de teletrabalho é menos dispendioso que alguns metros
quadrados de escritério na cidade (LEVY, 2010, p. 193).

Como afirmado por Pierre Lévy, o teletrabalho pode apresentar vanta-
gens, como solugoes a alguns problemas atuais, ao reduzir: o tempo utilizado
no deslocamento ao local de trabalho; a exposi¢ao do trabalhador as violén-
cias urbanas; os gastos com a alimenta¢ao; os problemas relacionados aos es-
tacionamentos de veiculos, nos grandes centros urbanos. O teletrabalho pode,
inclusive, possibilitar maior convivéncia familiar, melhorando a qualidade de
vida dos trabalhadores.

Entre as desvantagens trazidas ao teletrabalhador encontram-se: o iso-
lamento social, ja que elimina o convivio social entre os colegas de trabalho;
a diminui¢ao de oportunidades profissionais, trocas de experiéncias e chances
de progresso na carreira; aumento de conflitos familiares, em razao das difi-
culdades do empregado de estabelecer uma fronteira entre a sua vida profis-
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sional e sua vida pessoal; aumento do tempo de conexio e dificuldade de se
desconectar do trabalho, colocando o teletrabalhador em periodo de tempo,
demasiadamente longo, a disposi¢ao do empregador, fato este que afasta o
seu periodo necessario do lazer e/ou outras atividades cotidianas necessarias
a sua saude e qualidade de vida. Nesse cenario de isolamento social e de so-
brecarga de trabalho, crescem os riscos de o trabalhador ser acometido por
enfermidades psiquicas.

Anota-se, com relagao ao empregador, a existéncia de algumas ressalvas
a respeito da adogdo da modalidade do teletrabalho, estando uma delas rela-
cionada a dificuldade enfrentada por inumeros empregadores de controlar e
supervisionar o trabalhador, quando o servigo é prestado a distancia.

Contemporaneamente, pode-se afirmar que o teletrabalho designa uma
adaptacao do mercado de trabalho as novas tecnologias e as transformagdes
socioeconomicas, que impdem novas relacoes juridicas a serem reguladas,
tendo em vista as variadas peculiaridades relacionadas ao teletrabalhador, no-
tadamente ao professor-teletrabalhador.

Apesar de, recentemente, terem ocorrido alguns avangos na legislacdo
trabalhista brasileira, no que tange a previsao do teletrabalho, é imperiosa a
cautela relacionada a docéncia a distancia, tendo em vista que em muitos ca-
sos os professores acabam sendo atingidos por um excesso de atividades la-
borais, nessa modalidade. Nesse sentido, as previsoes legais aplicadas ao pro-
fessor-teletrabalhador impoem-lhe adaptagdes relacionadas a nova maneira de
prestagao laboral e, também, as novas metodologias de ensino-aprendizagem.

Novas Metodologias de Ensino-Aprendizagem

O professor é um profissional que se encontra em constante renovagao.
Além de precisar se adaptar as condi¢oes impostas pela sociedade, como ¢
o caso do professor que precisa se adaptar as condi¢oes do teletrabalho, ele
deve estar atento as novas metodologias de ensino, que surgem de estudos
sobre o comportamento e a cogni¢io humana.

Os métodos designam caminhos que podem ser trilhados com o fim de
se alcancar determinados objetivos, pré-estabelecidos, tendo em vista a busca
por sentidos no ambito educacional (BERTAGLIA, 2015, p. 18).

Nesse sentido, considerando-se que a busca por sentidos na esfera da
educacio, se altera em ritmo similar a transformacao da sociedade, anota-se
que, a partir de 1980, diante das novas necessidades sociais, despontam-se no
cenario educacional, notadamente, nos Estados Unidos da América, algumas
novas praticas pedagogicas, que exigem um refletir sobre as maneiras como
o ensino-aprendizado vem sendo ministrado nas escolas, além do significado
dos papéis exercidos pelas instituicdes de ensino, pelo professor e pelo alu-
no, nesse cenario de transmissao de conhecimentos (VILLAS BOAS; MORI,
2015, p. 285).

O estudo dos estimulos adequados para o processo de transmissao do
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conhecimento é uma preocupagao relevante e atual. O surgimento de novos
métodos de ensino se da tanto pela necessidade de adaptagao como pela evo-
lugdo da humanidade. Com o avanco das tecnologias, surge a necessidade de
adaptacao, tornando-se comum a utilizacao dos meios tecnoldgicos para auxi-
liar o processo de ensino-aprendizagem.

Atualmente, o professor-teletrabalhador, ao exercer o seu oficio do ma-
gistério, tem a sua disposi¢io novos métodos de ensino-aprendizagem, po-
dendo se valer daqueles que julgar mais adequados para o alcance dos seus
objetivos, considerando os beneficios e obstaculos do ensino a distancia.

As novas metodologias tendem a exigir posturas ativas dos alunos, ocor-
rendo uma ressignificagdo da sala de aula, que comeca a abandonar o ensino
tradicional, uma vez que o aluno passa a ter uma postura mais participativa
na sala de aula, passando a ser o foco central do processo de ensino-aprendi-
zagem, deixando-se de lado o ensino baseado estritamente na transmissao de
informagdes pelo professor.

Diante da nova realidade tecnolégica, novas metodologias de ensino
sdo necessarias, passando o aluno a ser foco do processo de apren-
dizagem e, ndo mais, o professor como palestrante e conhecedor
de todo o conteddo da matéria a ser ministrada. O docente passa
a atuar como mediador do conhecimento, exercendo a fungdo pti-
mordial de planejar e alinhar as atividades realizadas para atingir os
objetivos programados na relagio ensino/aprendizado. Tais praticas
também tendem a facilitar o ingresso dos estudantes no mercado
de trabalho e o desenvolvimento do pensamento critico (VILLAS
BOAS; MORT, 2015, p. 289).

Essas novas metodologias preparam os professores e os alunos para o
novo mercado de trabalho, por meio da atualizagao e aperfeicoamento do en-
sino-aprendizagem. Isso porque, referidas metodologias inovadoras evitam a
exaustao dos alunos nas aulas, durante as quais sao aplicadas atividades que
os motivam a adquirirem novos conhecimentos e desenvolverem habilidades,
necessarias para se inserirem no atual mercado de trabalho (VILLAS BOAS;
MORI, 2015, p. 280).

Entre as novas metodologias utilizadas no ensino-aprendizagem temos
algumas elencadas por Marina Feferbaum e Guilherme Forma Klaftke (2020),
entre elas: a aprendizagem baseada em experiéncias, o registro de entrada e
de saida, o debate, o “design thinking”, o didlogo socratico, a dramatizag¢ao,
a exposi¢io com atividades de retorno, a exposi¢iao dialogada, a exposi¢ao
guiada, a exposi¢do tradicional, o aquario, a gamificagdo, a leitura critica, o
mapeamento, o estudo de caso, a observagao, a problematiza¢io, a pesquisa, a
aprendizagem baseada em projetos, a interpretagao de papéis, o seminario de
leitura, o seminario de pesquisa, o seminario tematico, a simulacdo, o trabalho
em grupos e a sala de aula invertida, sendo esta ultima metodologia ativa, en-
focada com mais detalhes, no presente estudo.
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No ensino tradicional, a sala de aula é o local e 0 momento em que o
professor transmite informacdGes e ensinamentos aos alunos, os quais, indivi-
dualmente ou em grupos, apos a aula, devem complementar com outros estu-
dos, as informacoes e o aprendizado que lhes foram transmitidos (BACICH;
MORAN, 2018, p. 29).

O citado método da sala de aula invertida pressupGe a inversao desses
momentos tradicionalmente definidos. Segundo o método da sala de aula in-
vertida, o docente disponibiliza a sua palestra ou texto-base fora da sala de
aula, como uma preparagdo prévia para a aula, que serda um momento para
aprofundar os conceitos e as informacgdes transmitidas pelo professor, antes
da aula. Durante a aula poderio ser utilizados outros métodos de ensino par-
ticipativo para que os conceitos, as informagoes e a transmissiao de ensina-
mentos, sejam adequadamente trabalhados e o os principais objetivos, deste
método, sejam alcancados (FEFERBAUM; KLAFKE, 2020, p. 117). A sala
de aula se torna um momento em que os conteudos ja estudados serdo tra-
balhados por meio de atividades praticas, como por exemplo a discussao em
grupos ou a resolucao de problemas e projetos (BACICH; MORAN, 2018, p.
20).

O método da sala de aula invertida ¢ beneficiado pelo avanco da tec-
nologia, uma vez que desta se utiliza para a transmissao prévia, ao aluno, das
atividades de preparagdo, entre outras, texto-base de leitura preparatorio de
palestra a ser proferida pelo professor ¢/ou convidado do professort, texto de
leitura preparatério de trabalho a ser desenvolvido em grupo de estudos.

Para a ado¢ao do método da sala de aula invertida é preciso certo plane-
jamento do docente, uma vez que este deve produzir, previamente, o material
de preparacio, devendo planejar as atividades que serdo realizadas ao longo
da aula (BACICH; MORAN, 2018, p. 31).

As novas metodologias de ensino-aprendizagem tendem a incentivar
o professor a abandonar a postura de mero transmissor de in formacgoes e
conhecimentos, e a desempenhar novo papel do processo educacional, pas-
sando a trabalhar os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos, mudanga esta
que se deve, em grande medida, a cibercultura, que possibilita aos discentes,
amplo acesso as informagoes conteudistas, a serem desenvolvidas e aperfei-
coadas nas salas de aulas.

A EAD explora certas técnicas de ensino a distancia, incluindo as
hipermidias, as redes de comunicac¢io interativas ¢ todas as tecnolo-
gias intelectuais da cibercultura. Mas o essencial se encontra em um
novo estilo de pedagogia, que favorece a0 mesmo tempo as apren-
dizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede. Nesse
contexto, o professor ¢ incentivado a tornar-se um animador da in-
teligéncia coletiva de seus grupos de alunos em vez de um fornece-

dor direto de conhecimentos (LEVY, 2010, p. 160).

As metodologias abordadas podem ser eficazes no ensino presencial e
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no ensino a distancia, sendo possivel de serem adotadas pelo professor-tele-
trabalhador, que busca o aperfeicoamento do ensino a distancia. No entanto,
segundo Romao (2004, p. 297), na modalidade do ensino a distancia pode-
rao ser encontrados alguns desafios a mais, como a auséncia de contato pes-
soal com os discentes, presente nas aulas presenciais, devendo os professores
aprender a lidar com a distancia, de modo que a presenca e a distancia convi-
vam dialeticamente. Assim, afirma o autor

Presenca essa, portanto, que ndo pretende necessariamente a sus-
pensdo da distdncia, mas o enfrentamento da distincia — compreen-
der e aprender a lidar com o sentido da distancia para que nela se
constitua uma forma de presenga dialogada, como possibilidade real
de educagio. Os professores que demonstram, nas experiéncia aqui
ressaltadas, esta capacidade de compreensdo dialética entre as ten-
soes proximidade/distancia, auséncia/presenca, presencial/virtual,
permite-nos inferir o quanto a presenca no ensino a distincia nio é
somente tecnoldgica e fria, mas o quanto esse ensino ¢ presentifica-
do, ¢ presente, ¢ interagdo e constitui-se na medida em que a comu-
nicagdo ocorre. A interlocugdo é o grande elo que amarra o proces-
so educativo. Caso contrario, desfaz-se o encadeamento légico do
ensino. Nio setia diferente quando falamos em educacio a distincia
que ndo se define mais pela distdncia, que ja ndo ¢ mais educacdo
com distancia, vale dizer a distancia com auséncia e gelada.

Extrai-se que o ensino a distancia ndo precisa ser um ensino que impoe
uma distancia entre os professores e alunos, anotando-se que uma eficiente
maneira de se quebrar referida distancia, situa-se na pratica de novas metodo-
logias de ensino-aprendizado (metodologias inovadoras), que pressupoem o
constante contato entre os participantes das trocas de informagdes e conheci-
mentos, notadamente, nas aulas praticadas nas salas virtuais, que transformam
encontros em relagoes.

Por derradeiro, anota-se que o ideal no ensino a distancia ¢ a utilizagao
de novas metodologias que se beneficiem da tecnologia, como ¢é o caso da
sala de aula invertida, para que o obstaculo da distancia seja superado, e o en-
sino-aprendizado aconte¢a de maneira inovadora, gerando frutos que possam
corroborar a formacao profissional do aluno, além da académica.

Conclusao

O avango da tecnologia permite a observancia de certa ressignificacao
da sala de aula e o surgimento de mudangas e avancos na area da educagao,
uma vez que a tecnologia traz consigo novas maneiras de lidar com a ambién-
cia coletiva, fornecendo novo repertério de opgoes pedagogicas.

A influéncia da tecnologia, na educagio, ja era um processo em anda-
mento, mas foi intensificado a partir da pandemia da Covid-19. Diante do
cenario pandémico, surge a necessidade de se debater sobre caracteristicas do
ensino a distancia, amplamente adotado, nesse periodo, uma vez que permite
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o prosseguimento das aulas, diante do necessario isolamento social.

O ensino a distancia possui uma importante fun¢ao social, uma vez que
pode possibilitar o acesso a educagdo, ao derrubar distancias fisicas e estru-
turais. Todavia, o teletrabalho, consequéncia da ado¢ao do ensino a distancia
durante o periodo pandémico, pode vir a ser prejudicial ao professor-teletra-
balhador, implicando, em muitos casos, excesso de atividades, remuneracao
insuficiente e prejuizos a sua saude fisica e psiquica, fatos esses que exigem
medidas que valorizem e garantam os direitos trabalhistas dos docentes, forta-
lecendo e amparando a classe.

Importante, ainda, a discussiao acerca das novas metodologias de ensi-
no-aprendizagem, muitas das quais adotam o uso da tecnologia, considerada
como um instrumento facilitador ao alcance de educa¢iao apropriada, apesar
de ndo ser considerada, “per se”’, uma solugio.

No ensino a distancia, as novas metodologias podem ser adotadas am-
plamente, ndo precisando que o ensino a distancia se restrinja ao modelo tra-
dicional de ensino-aprendizagem. No entanto, é preciso que referidas meto-
dologias sejam adotadas de maneira a poderem transpor o obstaculo da dis-
tancia fisica e social, tanto no relacionamento entre os discentes, como no
relacionamento entre os discentes e o professor.

Para aprimorar a construgao do conhecimento ¢ necessario que as me-
todologias de ensino tomem forma no ambiente do ensino a distancia, benefi-
ciando o processo educacional e possibilitando a produgdo de conhecimento
significativo e concreto, beneficiado pelo avanco das tecnologias.

Em resumo, o ensino a distancia demanda uma grande forca de adap-
tacdo, principalmente dos docentes, os quais percebem a necessidade de se
adaptarem as novas condi¢des impostas pelo teletrabalho e de repensarem as
metodologias, tendo em vista a nova ambiéncia em que as aulas passam a ser
desenvolvidas.

Por derradeiro, anota-se que apesar da forte ligagao entre a tecnologia e
o ensino, intensificada durante a pandemia da Covid-19, nao se pode afirmar
que o ensino a distancia sera capaz de substituir o ensino presencial, tendo em
vista a importancia da efetividade social conseguida no ambiente presencial de
aulas, designando uma corporifica¢ao da qualificagdo intelectual dos docentes
e discentes. Todavia, referida modalidade de ensino é considerada para muitas
pessoas como unico instrumento de acesso a educagao, razdao pela qual deve
ser intensificada - tanto para o docente como para os discentes -, de maneira a
poder atingir, principalmente, essa camada mais vulneravel da populacao.
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Resumo:

O artigo explana sobre o trabalho, a partir de uma concep¢ao da educagio
como principio educativo, em busca da idealizada emancipa¢ao humana. Pen-
sar no trabalho em sua verdadeira esséncia, e ndo no trabalho como percebe-
se atualmente, o trabalho como um principio de ideal educativo, resultando
em um estudo exploratorio sobre educacdo e trabalho como premissa para
o desenvolvimento humano. De forma singela, aborda-se essa tematica sem
maiores aprofundamentos filosoficos, apenas como alguns elementos consti-
tuintes das relacdes humanas pensadas a partir da 6tica da contemporaneida-
de. A partir de uma metodologia da pesquisa bibliografica conceitual baseado
no materialismo histérico, é possivel fundar-se o levantamento de informa-
¢oes dentro de um referencial critico dialético, para um estudo reflexivo da
praxis transformadora das relagdes do trabalho.

Palavras-chave: Desenvolvimento Humano; Educacao; Trabalho, Pedagogia
Humanizadora.

Introducgao

Como parte constituinte da vida e da existéncia humana, a educacio,
a religido, o trabalho, o direito e a politica ndo apresentam uma construgao
histérica unica e isolada, todas essas, e muitas outras, sdo determinacdes com-
ponentes do todo social que compdem a vida.

O presente artigo trata-se de uma explana¢ao sobre o trabalho, a partir
de uma concepcao de educacio que aspire alcangar a emancipa¢ao humana.
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O trabalho no ambito de sua essencialidade, e nao do trabalho de manufatu-
ra como estamos “acostumados”, pensar no trabalho como um principio de
ideal educativo. E na educacio humanizada, na busca da verdadeira homini-
zagao, assim, a educacgio e o trabalho como premissa para o desenvolvimento
humano.

Em suma, pode-se afirmar que o trabalho foi, é e continuara sendo
o principio educativo do sistema de ensino em seu conjunto. De-
terminou o seu surgimento sobre a base da escola primaria, o seu
desenvolvimento e diversificagdo e tende a determinar, no contexto
das tecnologias avancadas, a sua unificagao (TUMOLO, 2005. apud
Saviani, 1994, p. 161).

Reconhece-se o fato de que a forma assumida pelo processo de trabalho
determina as caracteristicas e o significado da educagdo. Aqui, assistimos o
trabalho em sua forma social, diante da realidade atual, considerando as de-
terminag¢oes materiais do mundo em que estamos inseridos.

Se o trabalho € a base da existéncia humana e a educa¢iao é uma condi-
¢ao formadora e necessaria ao desenvolvimento humano, além de propiciar o
conhecimento técnico e cientifico, é também responsavel pela iniciagao as tra-
di¢des historicas, culturais e morais da vida humana, surge a reflexdo: pode-se
considerar o trabalho como um principio educativo de emancipa¢ao humanar

Na verdade, todo sistema educacional se estrutura a partir da ques-
tdo do trabalho, pois o trabalho ¢ a base da existéncia humana, ¢ os
homens se caracterizam como tais na medida em que produzem sua
propria existéncia, a partir de suas necessidades. Trabalhar é agir so-
bre a natureza, agir sobre a realidades, transformando-a em funcio
dos objetivos, das necessidades humanas. A sociedade se estrutura
em fung¢do da maneira pela qual se organiza o processo de produ-
¢do da existéncia humana, o processo de trabalho (TUMOLO, 2005.
apud SAVIANI, 1986, p. 14).

A abordagem desse estudo ¢ relevante na agenda atual devido a essen-
cialidade na vida humana, quando se estuda o desenvolvimento humano per-
cebe-se o quanto ¢ indissociavel as questdes como trabalho e educagio, con-
teidos que sempre existiram e sempre existirdo. Discorre-se despretensiosa-
mente nessa tematica, sem aprofundamento teérico-filoséfico, mas nas géne-
ses conceituais e elementares do trabalho e da educagio, originalmente como
componente essencial da constituicao humana diante da vida contemporanea.

A metodologia adotada é de referencial bibliografico conceitual basea-
do no materialismo dialético, a partir da teoria critico dialética levanta-se in-
formacgoes sobre o trabalho e a educacio como premissa para o desenvolvi-
mento humano. A pesquisa como uma a¢ao transformadora, apresenta-se um
estudo sobre o trabalho e a educagdo como premissa para o desenvolvimento
humano, a fim de contribuir em relacdes mais humana, de sociedade mais es-
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clarecida, critica, harmoniosa e humanizada.

Concepgoes e abordagens da Educagio

A educacdao em seu significado mais amplo, seria 0os meios em que 0s
habitos, costumes e valores de uma sociedade sao transferidos de uma gera-
¢do a outra. A educa¢ao também acontece através de situagoes presenciadas e
experiéncias vividas ao longo da vida, demonstrada pelo sujeito a partir da sua
capacidade de socializagdo. De forma mais técnica, a educacao é o processo
continuo de desenvolvimento das faculdades fisicas, intelectuais e morais do
ser humano, com a finalidade proporcionar integragao na sociedade. A edu-
ca¢do nao se limita apenas as normas morais e intelectuais, mas também com
aspectos fisicos. Em uma defini¢do formal, é todo o processo continuo de
formagao e ensino aprendizagem que faz parte dos estabelecimentos de en-
sino. A aprendizagem de conteudos e conhecimentos, sio construidos pelo
sujeito a partir de seus proprios referenciais, promovendo o desenvolvimento
do raciocinio critico sob diferentes perspectivas, que vao das habilidades mo-
rais as l6gicos abstratas as aplicadas.

Historicamente, o conceito de educag¢io surge na Grécia antiga, com os
Sofistas (Séc. IV a.C.), iniciou-se um movimento que deu a origem a educa-
¢do no sentido exato da palavra, na época seria a mais alta virtude humana, o
conjunto de todas as existéncias ideias, fisicas e espirituais consciente, a partir
daf ampliou-se cada vez mais a sua importancia e significado, surgiria entdo a
concepgao de educagdo que conhecemos atualmente. A partir do desenvolvi-
mento historico do ideal da “arefe”” humana, resultou-se na evolucao da huma-
nidade, pressupde o gradual enriquecimento que viemos seguindo até o ideal
politico do homem vinculado a um Estado juridico.

O Estado do séc. V ¢é assim o ponto de partida histérico necessa-
rio do grande movimento educativo que imprime o carater a este
século e a0 seguinte, no qual tem origem da ideia ocidental da cul-
tura. Como os Gregos a viram, ¢ integralmente politico-pedagogica.
Foi das necessidades mais profundas da vida do Estado que nasceu
a ideia da educagio, a qual reconheceu no saber a nova e podero-
sa forca espiritual daquele tempo para a formagdo de homens, ¢ a
pos a servigo dessa tarefa. [...] Nos nossos dias brotaram de analogo
desenvolvimento e foi sé por ele que voltaram a ganhar atualidade.
Problemas como os da educagio politica do Homem e da forma-
¢do de minorias dirigentes, da liberdade e da autoridade, s6 neste
grau da evolugdo espiritual podem surgir e s6 nele podem alcangar
a sua plena urgéncia e importincia para o destino. [...] Prova disso ¢é
o pensamento dos grandes educadores e filésofos nascidos daquela
experiéncia ter conseguido prontas solugdes, que transcendem ousa-
damente as formas existentes do Estado e cuja fecundidade ¢ ines-
gotavel para qualquer outra situagio analoga (WERNER, 1994, p.
337).
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A educacio é uma condicio formadora e necessaria ao desenvolvimen-
to humano, além de propiciar o conhecimento técnico e cientifico, é¢ também
responsavel pela iniciacdo as tradigdes historicas, culturais e morais da vida
humana. O sujeito nao conseguiria adquirir todas as composi¢oes intelectuais
mais essenciais sem os subsidios exteriores, ou seja, devindas do meio social,
em todos os seus niveis, desde os mais simples até os mais complexos. Uma
das dimensGes mais importantes no contexto social da humanidade, a educa-
¢do ¢ sem davidas uma condigao imprescindivel para o fator social e educati-
vo do desenvolvimento humano.

Destaca-se como o ativo e mais importante marco que fundamenta e
ampara o direito a educagdo no mundo atual, implantada em 10 de dezembro
de 1948, a Declaragao Universal dos Direitos Humanos apresenta as bases
fundantes do direito a educacio.

Artigo 26°: §1- Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instru-
¢do gratuita, pelo menos nos graus elementares ¢ fundamentais. A
instrucio elementar sera obrigatoria. A instrugdo técnico-profissio-
nal sera acessivel a todos, bem como a instrucdo superior, esta ba-
seada no mérito. §2- A instrucio serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos e palas liberdades fundamentais. A
instrugdo promovera a compreensio, a tolerincia e a amizade en-
tre todas as nagdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as
atividades das Nacoes Unidas em prol da manutencio da paz. |...]
(ONU, 1948).

A Constitui¢ao Federal Brasileira, promulgada em 1988 baseia-se nesses
principios e em seu Capitulo III da Educacio, da Cultura e do Desporto, na
Secao I da Educagio, artigos 205 ao 214, entre outras defini¢des no ambito
da educacio, também: “estabelecera o Plano Nacional de Educacio, de du-
ragdo decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacao
em regime de colaboracdo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias
de implementacido para assegurar a manutenc¢ao e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢oes integradas
dos poderes publicos das diferentes esferas federativas”, exige igualmente,
para atender a tais finalidades no ambito da educagdo escolar, a constitui¢ao
pelos orgaos proprios de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
reconhece a necessidade de que sejam “fixados conteudos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum e res-
peito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).
Estas determinacoes normativas-pedagogicas sustentam a ideia de conteudos
no Sistema Nacional de Educagdo e abrem espago para que cada institui¢ao
escolar constitua seu proprio documento inspirador da gestao através do Pro-
jeto Politico Pedagdgico (PPP). Nesse caminho e determinac¢ao acredita-se ser
possivel consolidar a materializagao institucional de politicas nacionais, esta-
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duais, municipais, diante dos desafios e das marcas e personalidade de cada
instituicao de ensino.

Sendo a educacio formal no Brasil uma obrigagdo oportunizada pelo
Estado, o mesmo deveria oferecer a todos, as condi¢cdes de formacio para a
vida pessoal e vida comunitaria.

O trabalho como principio educativo tem sido muito contemplado no
Brasil desde o século XIX entre muitos educadores, sobretudo aqueles que
se apoiam num referencial teérico-politico da teoria critica do materialismo
dialético. No inicio do século XXI, essa tematica ampliou-se na medida em
que passa a se constituir como fundamento de propostas com premissas de
uma educagao inovadoras e progressistas, desenvolvidas por alguns movi-
mentos sociais, que tém ocupado papel central no cenario politico brasileiro
contemporaneo.

Educagido como processo de desenvolvimento humano

Afirmar o direito da pessoa humana a educacdo ¢ assumir uma respon-
sabilidade de assegurar a cada sujeito a possibilidade da leitura, da escrita e do
raciocinio logico, ou seja, garantir para toda crianga em seu pleno desenvolvi-
mento de suas fungdes mentais ¢ aquisicio de conhecimento, bem como va-
lores morais que correspondem ao exercicio dessas fungdes até a vida adulta.

A formag¢ao moral e intelectual do sujeito que espera obter a partir da
educagao, sio de questdes que supera disposi¢cdes individuais e inatas, e nao
deve ficar limitada a uma simples transmissao de regras e conhecimentos ja
elaboradas.

A educagio s6 podera atingir seus melhores resultados no processo de
ensino e aprendizagem se essa formagao oferecer relagdes mais complexas
entre professor e aluno e alunos com alunos, enriquecendo o oferecendo o
pleno desenvolvimento da personalidade humana. Portanto, a educagao nio
deve consistir apenas na transmissao de conhecimento e regras, nao deve im-
por determinados deveres e determinadas obediéncias, paralelamente a obri-
gacio intelectual de reter e repetir determinadas licGes ou o direito a educa-
¢ao moral. “Uma coisa ¢ inventar na agao e assim aplicar praticamente certas
operagoes, outra coisa é tomar consciéncia das mesmas para delas extrair um
conhecimento reflexivo e sobretudo teérico”. (PIAGET,1991, p.10)

O direito a educacio intelectual e moral no qual observamos atualmen-
te, implica em algo maior que um direito a adquirir conhecimentos, algo mais
que uma obrigacdo a cumprir, na verdade, trata-se de articulacGes e instru-
mentos cuja construcao requer a formacao da consciéncia critica emancipato-
ria e autonoma dos sujeitos.

As dimensoes fundamentais da vida humana que expressam a relacdo
do homem com o mundo e da sua ac¢io transformacio, manifesta-se na for-
ma mais desenvolvida através do mundo do trabalho, se expressam, também,
a relacio do homem com outros homens, através da interagao da linguagem,
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edificando uma nova abordagem educacional, profundamente marcadas pelas
relagoes de poder estabelecidas no conflito entre capital e trabalho.

Do ponto de vista critico-emancipatério e de busca da autonomia do
sujeito de aprendizagem, deve-se ir além de uma educacdo tecnicista, com
habilidades e competéncias que fortalecem tanto o trabalho alienado como
as relagoes de explora¢ao do homem pelo homem. Entende-se que o desen-
volvimento humano consciente, critico, s6 é possivel a partir de uma edu-
ca¢do emancipadora, constituida pela amplitude da consciéncia em busca de
“praticas da liberdade”. Nunes, (2018) apresenta uma proposta de educagao
projeta-se uma escola preparada para a humanizagio, para a cidadania e para
o trabalho socialmente produtivo, na qual essas dimensoes sejam capazes de
construir a plenitude de cada um dos seres humanos: “A funcao educacional
e ética da Escola seria a de promover o desenvolvimento humano (Humani-
zac¢do) e de formar para a Cidadania (Cultural e Politica).” INUNES, C., 2018,
p.35).

Do ponto de vista educativo-formativo o trabalho anuncia uma aprendi-
zagem no campo da pratica pedagdgica como método de formag¢ao humana.

Do ponto de vista material e atual, a esséncia do trabalho contempo-
raneo ainda ¢ instituida volvidas ao desenvolvimento da forca produtiva do
trabalho, que é um movimento inexoravel do capital.

Na medida em que, com a manufatura, cada operagdo no proces-
so de trabalho é cada vez mais subdividida, cada subdivisio isolada
constitui-se em fun¢do de um trabalhador e o conjunto de funcdes
e operagdes forma o trabalhador coletivo, constituido de muitos
trabalhadores parciais. Com isso reduziu-se o tempo requerido para
a formacdo do trabalhador individual e aprendizagem ¢ limitada a
um numero de operagdes. Ha um deslocamento do conhecimento
do trabalhador individual ao coletivo e deste ao capital que culmina
com a industria moderna, onde a ciéncia aparece como for¢a inde-
pendente do trabalho e a servico deste mesmo capital, e a qualifi-
cagdo para o trabalho passa a ser controlada por este. Na medida
em que o capital detém o conhecimento, ele funda uma distribui¢ao
diferencial de saber que legitima a ja existente na esfera do poder.
Constituindo-se em qualificacGes genéricas, a forca de trabalho pode
ser formada fora do processo produtivo: na escola (PAOLI, 1942.

p- 7).

Nesse entendimento, o papel da educac¢ao niao deveria se reduzir sim-
plesmente em instrugao, trata-se exclusivamente de enriquecer e alimentar ex-
periéncias comuns, atividades reais, elaborar a inteligéncia légica em funcio
da acio e das trocas sociais.

O trabalho na forma social do capital, sua dimensao de positividade,
constitui-se pela contradicao de sua negatividade, seu estatuto de ser criador
da vida humana constréi-se por meio de sua condi¢io de ser produtor da
morte humana.
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Um ambiente constituido de sujeitos e relagdes humanizadas, adaptar-
se-4 as novas dinamicas da vida humana, nesse contexto sera imprescindivel
que os interesses pessoais sejam alinhados com os interesses humanos e vice-
versa, onde o trabalho seja motivo de proposito de vida.

A valorizac¢io do estabelecimento de um propésito comum como
forma de engajar e alinhar todos na organizagdo rumo a um mesmo
objetivo. O propésito torna clara a visdo da empresa e seu conjun-
to de valores e crengas. Assim, sdo atraidos colaboradores afinados
com essa perspectiva, que acreditam e se identificam com a causa.

MAGALDI; SALIBI NETO (2018, p.187-188).

Niao havera espago para o trabalho alienado, a conscientizagao, partici-
pagio e pertencimento das tarefas do trabalho e motivagao pessoal serdo uma
so forca.

Consideragoes Finais

Entende-se a educagdo como uma obrigatoriedade e condi¢do para for-
magao do sujeito, bem como um requisito a ser cumprido para atuag¢ao no
mundo globalizado atual, sendo as relagdes do trabalho o principal meio de
desenvolvimento social.

O ideal de principio educativo do trabalho tem a inten¢dao de oferecer
a0 sujeito a emancipa¢ao humana, ou seja, condi¢des de chegar ao ponto de
elaborar, do inicio até a conclusao, instrumentos indispensaveis de sua exis-
téncia, seu tempo histérico, de adequacio as relagdes humanas, e de conscién-
cia quanto ao lugar que ocupa no mundo.

Sujeitos conscientes possui a critica reflexiva, capaz de contribuir efeti-
vamente para a vida, preparado para vida social e competentes para vivenciar
as relagdes do homem com o mundo, do homem com os outros homens e do
homem na histéria. Transformadores do mundo, da natureza e da vida, a par-
tir de uma relagao harmonica, livre e solidaria, sem a degradagao e destrui¢ao
das relagoes, e do meio em que vive. Relagoes mais humanas em uma socieda-
de mais harmoniosa e humanizada.

A partir do levantamento desse estudo, percebe-se que hoje apenas re-
pete-se as praticas educacionais de manutencao dos interesses da légica do
capital, de producao e de controle, puramente por desconhecer a fundo, a es-
sencia das dimensdes fundamentais da vida humana, mas principalmente por
ainda ndo haver forca e hegemonia suficiente para afrontar o sistema e mudar
essa conduta. B necessario buscar novas referéncias e organizar-se para cons-
trucao do futuro.
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Resumo:

O presente trabalho, tem como objetivo desvelar a relagdao entre o pensamen-
to de Gyorgy Lukacs e Paulo Freire em relacdo a formacao humana. Trata-se
de uma pesquisa de natureza qualitativa, fontes bibliograficas e documentais.
Para Lukacs, o ser humano deve ser analisado em sua totalidade, como um
ser social que influencia, ¢ influenciado pelos varios complexos sociais e par-
ciais. A educa¢iao e forma¢ao humana, ocorrem em processos continuos e
por meio das multiplas relagdes. A categoria totalidade ¢ compreendida como
método de analise da realidade, por meio da qual, é possivel conhecer a es-
séncia dos diversos fendmenos da vida. Pensar a educacdo como ferramenta
de formacao humana, requer pensar também nas camadas oprimidas. Freire
aproxima-se ao pensamento de Lukacs, quando ressalta a “inconclusio do ser
humano” (FREIRE, 2006, p.14), assim como, sua critica ao neoliberalismo
que negligencia a formacao do ser humano como pessoa dotada de direitos.

Palavras-chave: Totalidade; Forma¢ao humana; Dialogo; Inconclusao

O presente trabalho tem como objetivo desvelar a relagdo entre o pen-
samento de Gyorgy Lukdcs e Paulo Freire em relagdo a formagao humana,
assim como, a defesa da educagio como um direito humano a luz do pen-
samento de ambos os pensadores. Considera-se relevante iniciar a reflexdo
a partir do pensador hingaro, para o qual, o ser humano nio ¢é apenas um
numero e, portanto, deve ser analisado em sua totalidade, como um ser social
que influencia e ¢ influenciado pelo meio em que vive e pelos varios comple-
X0S parciais.

Para Lukdcs, a construcio do conhecimento, educacgio e formacio hu-
mana, ocorrem em processos continuos e por meio das multiplas relagoes. A
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categoria totalidade pode ser compreendida como um método de analise da
realidade, por meio da qual, é possivel conhecer a esséncia dos diversos feno-
menos da vida e o processo de desenvolvimento humano. Da mesma forma,
a compreensao da histéria da educacdo deve ser construida a partir da catego-
ria de totalidade, portanto, niao se pode furtar de apontar sobre “O Manifesto
dos Pioneiros da Educacio Nova (1932)” (AZEVEDO et al.), como relevan-
te movimento de luta em prol da Educac¢ao como direito humano. Para tanto,
toma-se como base o texto “80 anos do Manifesto dos Pioneiros da Educa-
¢ao Nova: questoes de debate” de Diana Gongalves Vidal, a qual realiza uma
analise critica sobre o referido documento e suas influéncias na histéria da
educacio brasileira. A autora ressalta:

O Manifesto reivindicava a dire¢do do movimento de renovagio edu-
cacional brasileiro, como se indicia em seu préprio titulo. Vinha a
publico no 4mago das disputas pela condu¢io das politicas do re-
cém-criado Ministério da Educacio e Saude no Brasil (1930) e seu
texto exibia um triplo propésito.

1) Inicialmente, efetuava a defesa de principios gerais que, sob a
rubrica de novos ideais de edncagio, pretendiam modernizar o sistema
educativo e a sociedade brasileira. Além da laicidade, da gratuida-
de, da obrigatoriedade e da coeducagio, o Manifesto propugnava
pela escola unica, constituida sobre a base do trabalho produtivo,
tido como fundamento das relagdes sociais, ¢ pela defesa do Esta-
do como responsavel pela disseminacdo da escola brasileira. Nesse
sentido, distinguia-se do que denominava educagao tradicional, particu-
larmente no que considerava como a maior contribui¢io da Escola
Nova: a organizagdo cientifica da escola.

2) Mas, ao reunir a assinatura de 26 intelectuais e ao fazer uso do
termo pioneiros no subtitulo, a publicagdo do Manifesto criava um pet-
sonagem coletivo: 0s pioneiros da educagao nova. A partir desse momen-
to, a literatura sobre educagdo no Brasil voltaria com frequéncia a
esse personagem coletivo e aos principios enunciados nessa carta-
monumento - como denominou Libania Xavier (2002), no bojo de
andlises que pretendiam conferir uma interpretagdo sobre o estado
da educacio brasileira.

3) Por fim, ao descaracterizar as investidas anteriores na arena edu-
cacional (concebidas como escola tradicional ou mesmo como va-
zio de ag¢bes), o texto se produzia como marco fundador no debate
educativo brasileiro. Dai também a insisténcia com que autores e
educadores retornariam ao Manifesto em suas analises. Para o pro-
cesso de monumentalizacio do documento, concorreram ainda os
escritos dos proprios signatarios, que conferiam ao Manifesto o lugar
de ato inaugural da educacgio brasileira. Podemos citar, por exemplo,
o manual escolar Historia da educagio, escrito por Afranio Peixoto e
o classico A cultura brasileira, da lavra de Fernando de Azevedo (VI-
DAL, 2013).

Se a partir da categoria de totalidade de Gyorgy Lukacs, a educacao
pode ser compreendida como a¢ao de formagido humana, isto, requer tam-
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bém ndo esquecer os movimentos sociais e culturais, tais como, a cang¢ao de
Fernanda Montenegro e Chico Buarque sob titulo Manifestacao, assim como, o
movimento denominado “A Marcha das margaridas” como movimentos de
luta em prol da defesa dos direitos sociais.

Levando-se em consideragdo que a educagdao como direito e ferramenta
de formacao humana estd em constante luta contra a hegemonia do merca-
do, Santos (2011, p.219-220) denuncia o fato de que os interesses capitalistas
comprometem o proprio direito a forma¢ao humana; denuncia as consequén-
cias dos direitos particulares em detrimento dos interesses gerais. A defesa da
educacao como direito leva ao entendimento de que a educagao de qualidade
¢ um direito geral. Portanto, espera-se que haja politica de prioriza¢ao da edu-
ca¢do como direito humano; que em cada esfera publica, cada institui¢ao de
ensino, cada profissional da educacio tenha consciéncia da necessidade de su-
perar a visao individualista e particular, para o alcance da educacio como um
direito humano e geral, ou seja, a educacdo deve ser garantida objetiva e sub-
jetivamente para todos, em igual condi¢ao de acessibilidade e oportunidade na
qualidade da aprendizagem e, como apontou Nunes, (2018, p. 39), “¢ urgen-
te a tarefa de produzir politicamente um projeto de educacio que se articule
com os projetos sociais de inclusao e justica social”’; levando-se em conside-
ragdo que a educagdo é um direito humano, este deve ser cuidado e nao negli-
genciado a qualquer individuo como condi¢dao para sua formagao humana e
emancipatoria. Da mesma forma que, considera-se relevantes para a educagao
0s movimentos sociais tais como, Manifesto dos Pioneiros da Educacio Nova
(1932), a Marcha das Margaridas, a musica, a arte, a cultura de modo geral,
também, deve se levar em conta o que prescrevem as legislagdes brasileiras,
como parte dos multiplos complexos. No entanto, embora a Constitui¢ao de
1988 possa ser encarada como a mais inclusiva das Constitui¢oes brasileiras,
devido a defesa dos direitos sociais, isto nao foi sempre assim e nem surgiu
do nada ou sem lutas, mas pelo contrario; cada vitoria em relagio a um direito
social corresponde a muitos embates sociais, juridicos e até culturais. A Cons-
tituicaio de 1988, por se tratar-se de uma lei geral, acaba por exigir a cria¢ao
de leis especificas como o Estatuto da Crianca e Adolescente, Lei 8.069/1990,
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional, Lei 9.394/96 ¢ o préprio
Plano Nacional de Educacio, Lei 13.005/2014 (PNE- 2014/20204) como ga-

1 Trata-se de um movimento realizado em Brasilia, sempre no més de agosto, desde o ano
2000, por mulheres trabalhadoras de todo Brasil que lutam em prol seus diteitos huma-
nos tais como, contra fome, pobreza, violéncia, desenvolvimento sustentavel com justica,
democracia, autonomia, igualdade, liberdade, dentre outras politicas publicas. Trata-se
da maior acdo conjunta de mulheres trabalhadoras da América Latina. Coordenada pela
Confederaciao Nacional de Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares
(Contag), suas 27 federagdes estaduais e mais de quatro mil sindicatos filiados; ela é cons-
truida em parceria com os movimentos feministas, centrais sindicais e organizacGes intet-
nacionais. O nome da marcha homenageia Margarida Maria Alves, sindicalista paraibana
assassinada em 1983, aos 50 anos, por um matador de aluguel a mando de fazendeiros da
regiao. Em 2019, completam-se 36 anos de seu assassinato. Até hoje, nenhum acusado
por sua morte foi condenado, conforme PATXAO (2019).
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rantias dos direitos sociais e a efetivacdo do que prescreve a lei maior. Assim,
ressalta-se também a Lei 13.146/2015, Estatuto da pessoa com deficiéncia, a qual
estabelece as obrigacoes dos 6rgaos publicos para com os direitos humanos
de tal pablico e dentre outros direitos humanos, a educagao.

Considera-se também as ideias defendidas nos Acordos Internacionais
tais como, A Declaracio Universal dos Direitos Humanos, a Declaracido de
Salamanca, dentre outros, como relevantes movimentos em defesa da educa-
¢do, assim como, as varias Emendas Constitucionais brasileiras, na busca de
compreender o disposto na Constituicao de 1988, no que tange a educagao
como um direito humano, assim como, as diversas contradi¢oes entre o que
prescreve a legislacio e a realidade objetiva no ato da efetivagio da educa-
¢ao como um direito humano, inalienavel da vida cidada, como aponta Nu-
nes (2019, p.39), a partir do qual, percebe-se o grande desafio da educacio
brasileira: “humanizar os homens”. Portanto, pensar a educagdo como direito
humano, a luz da categoria de totalidade de Gy6rgy Lukacs, significa tam-
bém, refletir tanto sobre a relagdo da politica nacional de educa¢io, com os
multiplos movimentos educacionais que antecederam ao Plano Nacional de
Educagao (2014-2024), quanto internacionais, tais como, o que prescrevem
os acordos internacionais, ou seja, trata-se de considerar os multiplos movi-
mentos sociais, culturais e legais em favor da luta pela educag¢ao como direito,
pela inclusao da educagdio como um direito humano de todos os cidadios,
no sentido contemporaneo da palavra. Por outro lado, percebe-se ao analisar
a histéria da educacio brasileira que ha um jogo de interesse politico e eco-
némico em desfavor da educag¢ao como direito humano, principalmente aos
mais oprimidos, haja vista que a educa¢ao como direito humano nao tem sido
priorizada nas politicas publicas do Brasil. Portanto, embora a educagdo seja
um direito humano, na pratica, ha muitos limites e contradi¢oes para tal ga-
rantia, inclusive, denunciadas por Saviani (2013), o qual aponta para a falta de
priorizacao de investimento na educagio, desde a chegada dos padres jesuitas
ao Brasil. Ressalta-se que a partir deste autor, a compreensao dos aconteci-
mentos da vida e do ser social s6 é possivel quando analisados dentro dos
multiplos contextos, levando-se em consideragdo os diversos complexos so-
ciais e as condi¢bes da vida pratica; a educagao, por sua vez, tem como foco
o desenvolvimento género humano, sua universalidade, capacidade de olhar
criticamente para injusti¢as sociais, com base nos interesses humanos e visao
planetaria.

Tomando como base a perspectiva lukacsiana para pensar a educagao, é
preciso resgatar o pressuposto emancipatorio, reconhecer de uma vez que a
educagdo tem como objetivo a emancipagdo humana; é preciso considerar a
educacdo como um direito humano, que os profissionais da educag¢ao atuam
direto na vida dos sujeitos. Portanto, a partir da visao de totalidade, pensar
a educacdo extrapola a visdo individualista e o foco deve voltar-se ao indivi-
duo social, preocupado com as questdes mundiais, planetarias, tais como, a
preservagio do ambiente como um direito também humano. Para garantir a
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educacao como um direito humano, ¢ preciso levar em conta a necessidade de
valorizac¢do do profissional da educagdo, assim como, a sua competéncia téc-
nica como profissional da educacio, haja vista que nao se garante a educagao
como direito humano se o profissional da educagdo nao estiver dotado com
a boa formagio, compromisso politico e competéncia técnica como defende
Saviani (2008).

Lukécs, ja apontara que o trabalho consciente e planejado ¢ a categoria
fundante do ser social que, somado a linguagem contribui para com a forma-
¢ao humana e distanciamento das barreiras naturais, com foco na formacao
do género humano, para além das individualidades. O autor hingaro defende
que o distanciamento das barreiras naturais, ocorre por meio de um processo
que ele denomina de nega¢iao da negagao, em processo continuo de formagao
humana. Ressalta-se que negacao da negacio significa, por exemplo, tirar o
aluno da condi¢io de nio saber e leva-lo a condicio de dominio do conhe-
cimento e isto vale para todas as disciplinas e conteudos bésicos da aprendi-
zagem, assim como, tirar o professor da condi¢ao de nio dominar as tecno-
logias, principalmente em tempos de pandemia da Covid 19 e dota-lo com as
competéncias técnicas, tao relevantes para o sucesso do trabalho docente nos
dias atuais.

Levando-se em consideragdo que o homem forma-se e influencia na
formagao de outros pela sua capacidade de pensar e planejar, a partir das con-
tribui¢cdes lukacsianas, considera-se de extrema relevancia, o papel do profis-
sional da educagao, como responsavel por agdes planejadas, dotadas de “com-
promisso politico e competéncia técnica”, de acordo com a concepgao de Sa-
viani (2008, p.53), quando pretende-se agir de forma intencional na formacao
de seus alunos; a¢ao esta que nao ocorre de forma aleatéria, alienada, apenas
pensada por outros, mas, com trabalho consciente dos educadores, em prol
da formag¢ao humana de outras pessoas sob sua influéncia.

Ressalta-se que a partir do pensamento lukacsiano, a formagao do ser
social tem relacdo direta com a formacio de consciéncia, com a vida mate-
rial dos homens, com a tomada de consciéncia dos conflitos sociais. Portan-
to, pensar a educagao como ferramenta de formagao humana, requer pensar
certo, com base nas regras gerais da sociedade, pensar também nas camadas
oprimidas, assim como defendidas pelo pensador e patrono da educagdo bra-
sileira, Paulo Freire e, neste ponto, percebe-se a relagdo entre o pensamento
lukacsiano e o freireano. E qual a contribuicao de Paulo Freire?

Sendo ele o grande inspirador para os debates dos educadores, seu pen-
samento provoca esperanc¢as de dias melhores na educacio. Freire defende
a ideia de uma pedagogia na qual prevaleca ética e respeito a dignidade e a
autonomia do aluno. Percebe-se em Paulo Freire aproximagao ao pensamento
de Lukacs, quando ressalta a “inconclusio do ser humano” (FREIRE, 2000,
p.14), assim como, sua critica ao neoliberalismo que negligencia a formacao
do ser humano como pessoa dotada de direitos. Ele defende a vida; valoriza a
formagao humana. De acordo com suas palavras:
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Dai o tom de raiva, legitima raiva, que envolve o meu discurso quan-
do me refiro as injusti¢as a que sdo submetidos os esfarrapados do
mundo. Daf o meu nenhum interesse de, ndo importa que ordem,
assumir um ar de observador, imparcial, objetivo, seguro, dos fatos
e dos acontecimentos. Em tempo algum pude ser um observador
“acizentadamente” imparcial, o que, porém, jamais me afastou de
uma posi¢ao rigorosamente ética. Quem observa o faz de um certo
ponto de vista, o que situa o observador em erro. O erro na verdade
ndo ¢é ter um certo ponto de vista, mas absolutiliza-lo e desconhecer
que, mesmo do acerto de seu ponto de vista é possivel que a ética
nem sempre esteja com ele. O meu ponto de vista é dos “conde-
nados da terra”, o dos excluidos. Nio aceito, porém, em nome de
nada, a¢es terroristas, pois que delas resultam a morte de inocentes
e a inseguranga de seres humanos. O terrorismo nega o que venho
chamando de ética universal do ser humano. Estou com os 4rabes
na luta por seus direitos mas, nio pude aceitar a malvadez do ato
terrorista nas Olimpiadas de Munique (FREIRE, 2000, p. 14-15).

Se, a formacio do ser social tem relagio direita com as formas de cons-
ciéncia, com a vida material dos homens, com a tomada de consciéncia dos
conflitos sociais, nao se pode deixar de registrar a relevancia do Clipe Manifes-
tagao, de Fernanda Montenegro e Chico Buarque produzido em comemoragao
aos 70 anos da Declaracio Universal dos Direitos Humanos e dos 57 anos da
Anistia Internacional. Trata-se de uma cangio pela conscientizagdo contra as
violagbes dos direitos humanos. Ressalta-se que pensar a educagido como fer-
ramenta de formagcao e direito humano a partir de Lukacs e sua categoria de
totalidade, ¢ ensa-la como uma proposta educacional que considera e da voz
aos ensejos das ruas e da sociedade, tais como em Manifestagdo, haja vista que
tal can¢io representa um “grito” em defesa da vida como direito humano. O
texto ¢ contundente na defesa dos jovens negros perseguidos pela policia; de-
fesa pela terra do indio, dos moradores de ruas, dos filhos abandonados, dos
sem terra; dos quilombolas, contra a liberdade de expressio, coloca-se em de-
fesa do professor, ou seja, os autores de a cangdo Manifestagao posicionam-se
contra toda e qualquer forma de discriminagao. A cangao, revela-se favoravel
a construcao da indigna¢io contra as injusticas sociais, pela defesa da liber-
dade de religiao, da natureza, dos ambientalistas e pela igualdade de direitos
humanos, em qualquer parte do pafs, haja vista que um dos relevantes versos
aponta: “proclamamos que nao se exclua ninguém” (MONTENEGRO; HO-
LANDA).

A partir da contribui¢ao lukacsiana, pensar a educa¢io como ferramenta
de formagao humana, requer pensar certo, com base nas regras gerais da so-
ciedade, pensar também nas camadas oprimidas. Assim como Freire (1996),
ao refletir sobre o pensamento certo. A saber:

Faz parte igualmente do pensar certo a rejei¢do mais decidida a qual-

quer forma de discrimina¢do. A pratica preconceituosa de raga, de
classe, de género ofende a substantividade do ser humano e nega
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radicalmente a democracia. Quio longe dela nos achamos quando
vivemos a impunidade dos que matam meninos nas ruas, dos que
assassinam camponeses que lutam por seus direitos, dos que discri-
minam os negros, dos que inferiorizam as mulheres. Quio ausentes
da democracia se acham os que queimam igrejas de negros porque,
certamente negros ndo tém alma. Negros nio rezam. Com sua ne-
gritude, os brancos sujam a branquitude das oragdes. A mim me da
pena e ndo raiva, quando vejo a arrogincia com que a branquitude
de sociedade em que faz isso, em que se queimam igrejas de negros,
se apresentam ao mundo como pedagogia da democracia. Pensar e
fazer errado, pelo visto ndo tem mesmo nada a ver com humildade
que o pensar certo exige. Ndo tem nada a ver com o bom senso que
regula nossos exageros ¢ evita as nossas caminhadas até o ridiculo e
a insensatez (FREIRE, 1996, p.30).

Na verdade, o pensamento de Paulo Freire continua muito vivo; de fato
nao faz sentido pensar a educacdo se nao levar em conta os condicionantes
sociais; a educa¢ao deve nascer da pratica social e servir para a mesma pratica
social, parafraseando Saviani, segundo o qual, “a educacao na medida em que
¢ uma media¢ao no seio da pratica social global, cabe possibilitar que as novas
geragoes incorporem os elementos herdados de modo que se tornem agentes
ativos no processo de desenvolvimento e transformacgao” (SAVIANI, 2008,
p.143).

Considera-se que o grande desafio para a educacio brasileira pensada a
partir da categoria de totalidade lukacsiana ¢é a continua luta do profissional da
educagdo para romper com as amarras do trabalho alienado enquanto ferra-
menta de formagao humana; é precioso agir considerando que o trabalho pla-
nejado ¢ a categoria central da formag¢ao humana. Para tanto ha necessidade
de constante reflexdo por parte de cada trabalhador em educagio, haja vista
que a garantia da educagdo como direito humano esta dialeticamente relacio-
nada a educagdo significativa; de qualidade. No entanto concorre para com o
distanciamento das barreiras naturais as condi¢coes de trabalho dos educado-
res, oferecimento de educacao de qualidade, assim como, da formagao pro-
fissional dos educadores. A educacio como ferramenta de formaciao humana
nao pode e nao deve ocorrer apenas como meio de “mao tnica”, onde o edu-
cador detém todo o saber e a verdade absoluta, mas exige que no processo de
formagao humana o aluno participe do processo; que a pratica do didlogo se
faca presente e este seja também, o sujeito de sua historia.

Espera-se que a educagao possa contribuir para com a integragao social
do ser humano, formagao para a indignagao com as com as injusti¢as sociais,
educacdo enquanto praxis social. A partir da contribuicdo lukacsiana, assim
como, a partir do pensamento freireano, espera que a escola dé voz aos alu-
nos; dé ao educando o direito a expressao, participacao ativa, direito ao dia-
logo e a defesa de suas ideias, haja vista que esta pessoa ¢ um sujeito ativo
ndo objeto passivo e a educagao ocorre pela propria participagao do aluno no
processo ativo de a¢ao e transformagao. A educa¢io como um direito huma-
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no, pode ser a Gnica ferramenta em favor dos oprimidos e rara possibilidade
no processo de ameniza¢ao das desigualdades sociais. Com base no exposto,
espera-se que as politicas educacionais, estejam pautadas nas vontades gerais
e nao apenas de acordo com os interesses capitalistas e individualistas. Olhar
a educacdo a partir da categoria de totalidade requer assumir para si a res-
ponsabilidade ética e o compromisso politico para com a formagio plena e
emancipatéria do aluno. Portanto, considera-se que ha razdes suficientes para
a necessaria e continua luta em prol das classes oprimidas e contra a hegemo-
nia capitalista que impera em beneficio das elites em detrimento da garantia
da educacio como direito humano, ou seja, as contribui¢des lukacsiana e frei-
reanas para com a educag¢ao exige a compreensao de que a educagao seja ga-
rantida como ferramenta de formac¢ao humana, plena e emancipatéria; como
recurso para o distanciamento das barreiras naturais e como recurso para sal-
var vidas.
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Resumo:

O artigo tem por objetivo considerar o cenario da Covid-19 e as reflexdes em
relagdo ao ensino tecnoldgico, tendo em vista tratar-se de aulas on/ine e nao
propriamente de carater presencial, bem como os reflexos do formato remoto
em outras disciplinas sem que haja a denominag¢ao da disciplina e do docente
que a ministra. A metodologia de andlise ¢ de carater bibliografico e de campo
com depoimentos de uma aluna da Faculdade de Tecnologia de Indaiatuba,
no que diz respeito a interacdo e participagdo em aulas on/ine. Para tanto, o
artigo fundamentar-se-a em Paulo Freire (1987-1997) e César Nunes (2019),
no que concerne a formac¢ao humana e a educagao humanizadora, Karl Marx
(2004), em relagio ao modo de produgao capitalista e Boaventura Sousa San-
tos (2020), ao salientar o tempo de crise e reforcar a livre concorréncia de
mercados numa visao neoliberal.

Palavras-chave: Covid-19; Ensino tecnolégico; Ferramenta Teams; Educacio
humanizadora.

Introducgao

Ha muito tempo se fala em educacdo por meio de plataformas digitais,
desde o surgimento da modalidade EaD. Nessa época, concebia-se a ideia de
educacao a distancia pelo fato de o aluno niao necessitar estar presente as au-
las, e sim apropriar-se dos materiais apresentados para a constru¢ao do co-
nhecimento. Na década de 70, ja se preconizava a modalidade EaD, tendo
como suporte o material didatico impresso e recursos varios como a televisao,
fitas de audio e video, bem como a interagdao por telefone. Em 1971, a Lei
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de Diretrizes e Bases n® 5.692 autoriza o funcionamento de cursos supleti-
vos a distancia. Ainda em 1971, é fundada a ABT — (Associacao Brasileira de
Tele-Educacgio), em Sao Luis (MA). Essa modalidade EaD difere das aulas
em carater remoto, uma vez que ha necessidade de uma autorizagaio do MEC
(Ministério da Educagio e Cultura) para o funcionamento de um curso em
EaD. Esse curso tem por proposito disponibilizar material para as areas do
conhecimento, entretanto, nio ha necessidade de o aluno assistir as aulas em
horério previsto e sim cumprir as atividades estabelecidas pelo curso.

Em outros termos, a Educacdo a Distancia ¢ uma modalidade que apre-
senta principios, normas, recursos didaticos e abordagens diferenciadas a cada
especificidade dos cursos a serem ministrados e as aula acontecem de maneira
assincrona e sincrona. Nessa modalidade de aula, ha uma estrutura definida,
além de uma formagao e capacitagdo permanente do docente, em que ha um
professor mediador online, coordenador da disciplina, orientador de polo e
outros docentes envolvidos em diversas atribuicGes dadas as especificidades
dessa modalidade de ensino a distancia. Ja o ensino remoto corresponde a au-
las sincronas, ou seja, o professor ministra aulas on/ine no horario estabelecido
pelo cronograma de aulas do curso de cada unidade de ensino superior tec-
nolégico. Nessa modalidade de aula, a plataforma adotada pelo Centro Paula
Souza para o momento de pandemia da Covid-19 foi a ferramenta Teams da
Microsoft.

Sabe-se que a compreensao dessas ferramentas tecnologicas possibilita
um engajamento maior e favorece o ensino dessa natureza nesse momento de
pandemia da Covid-19. Entretanto, faz-se necessario pensar em outras manei-
ras didatico-pedagodgicas, o que equivale dizer que o capital de giro ¢é crescente
e acelera a economia, ou seja, essa forma exacerbada de consumo por parte
da apropriacio de novas tecnologias, por vezes, ndo propicia o aprendizado
de educandos, dadas as condi¢es de confinamento. Em outros termos, em
que medida esse momento pode trazer reflexos a aprendizagem do aluno, em
se tratando de um formato de aula on-/ine? Sob essa perspectiva, o que di-
zer da formacio docente diante dessa realidade? O docente esta devidamente
preparado para essa nova realidade? Que tipo de profissional se espera, quan-
do se considera que o ensino tecnolégico busca atender as necessidades do
mercado de trabalho?

Nesse sentido, optou-se, neste artigo, por estudiosos que se propuse-
ram refletir acerca de uma educacdo humanizadora e, dessa forma, estabelecer
uma analogia para melhor compreender a educagao profissional e tecnologi-
ca em tempo de crise da Covid-19. Para tanto, o texto fundamentar-se-4 em
Paulo Freire (1987-1997) e César Nunes (2019) no que concerne a formacio
humana e emancipatéria do individuo, Karl Marx (2004), em rela¢ao ao modo
de producio capitalista e Boaventura Sousa Santos (2020), referente ao cena-
rio de pandemia em tempo de crise da Covid-19. Assim, o artigo dividir-se-4
em duas partes constitutivas. A primeira, algumas reflexdes acerca dos autores
que dedicaram seus estudos a uma educa¢ao humanizadora, bem como a re-
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lagdo que se estabelece com o novo formato de aula por meio de plataformas
digitais: Pedagogia do teletrabalho. A segunda, os depoimentos de aluna da
Faculdade de Tecnologia de Indaiatuba acerca da interagao e o processo de
ensino e aprendizagem em aulas online pela ferramenta Teams da Microsoft,
ferramenta essa implantada pelo Centro Paula Souza para o ensino remoto.

Contribui¢do de Karl Marx e Paulo Freire para uma educagao hu-
manizadora

Em estudos realizados por Karl Marx (2004, p.6-7), quando do modo
de producio capitalista, o trabalho deve ser orientado a formagdo humana, e
ndo ao “esgotamento dos seres humanos, a viver a propria sorte, num traba-
lho intenso e exacerbado de “produgao em massa” como um trabalho numa
empresa em que se espera do funcionario a execugdo de tarefas prontas em
curto espago de tempo. O autor reconhece que “(..) S6 é possivel um ser
explorado, defendendo um mesmo principio daquele que o explora, por uma
imposicao ideolégica que camufla as reais condi¢oes de vida de ambos.”

Marx (2004, p.48-49), ao preconizar a alienacio do modo de produgao
capitalista, considera que a produgao produz o homem nao somente como
uma mercadotia, a “mercadoria humana”, o homem na determinacio da
mercadoria; ela produz, nesta determinacdo respectiva, precisamente como
um ser desumanizado tanto espiritual como corporalmente — imoralidade,
deformacio, embrutecimento de trabalhadores e capitalistas. Seu produto é
a mercadotria consciente, de-si ¢ auto-ativa, a mercadoria humana. E ainda, “a
verdadeira da produgao nio seria quantos trabalhadores um capital sustenta,
mas sim quantos juros ele rende, a soma das poupangas anuais.” Dessa visdo
neoliberal de mercado, o capitalismo é um sistema opressor em que prevalece
a forga de trabalho. O mercado acelera a medida em que ha a produ¢ao em
massa e aliena¢do do individuo que acredita ser fundamental para sua propria
sobrevivéncia, porém iluséria na condi¢ado de empregado em relagio ao em-
pregador.

Em se tratando da educagdo, como refletir acerca dessa alienagio pre-
dominante em algumas abordagens de ensino em que se privilegia um cara-
ter puramente conservador para o processo de ensino e aprendizagem, ain-
da, como pensar em um ensino que esteja voltado a um modelo neoliberal?
Apoiar-se em estudos de Marx ¢é acreditar que o modo de produgdo capita-
lista esta diretamente ligado aos processos que culminam a pratica educativa.
Quando se leva em conta uma educacio que liberta “almas”, emancipatoria,
considera-se o legado deixado pelo ilustre mestre Paulo Freire (1987-1997).

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (1987, p.32) propoe um método
que privilegia a educagido como pratica de liberdade. O autor acredita que, em
sociedades cuja dinamica seja a dominacao, a pedagogia dominante é a das
classes dominantes. O educador ressalta que a educagio se torna desumaniza-
dora a medida em que hé opressor e oprimido, uma vez que
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O grande problema esta em como poderdo os oprimidos, que “hos-
pedam” o opressor em si, participar da elaborag¢do, como seres du-
plos, inauténticos, da pedagogia de sua libertagdo. Somente na me-
dida em que se descubram “hospedeitos” do optessor podetdo para
contribuir para o partejamento de sua pedagogia libertadora. En-
quanto vivam a dualidade na qual ser é patecer e parecer é parecer
com o opressor, ¢ impossivel fazé-lo. A pedagogia do oprimido, que
ndo pode ser elaborada pelos opressores, ¢ um dos instrumentos
para esta descoberta critica — a dos oprimidos por si mesmos ¢ a dos
opressores pelos oprimidos, como manifestacdes da desumanizacio.

Considera-se, nessa concep¢ao, uma visao bancaria de educacio em
que nio ha oportunidade de o aluno construir o conhecimento por meio do
despertar da criatividade, uma vez que “sé existe saber na invengio, na rein-
vengao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no
mundo, com o mundo e com os outros. Busca esperancosa também” (idem,
p.58). Nessa condi¢ao de educacio, o que se espera ¢ um educando que “aca-
ta” as diretrizes estabelecidas pelo educador e “sobrevive” as situa¢Oes das
quais a escola apenas passa pela sua vida, por vezes, como algo para mais
ainda aliena-lo diante de sua propria condi¢iao de aprendiz. Ao refletir acerca
da sociedade opressora pela dimensao da cultura do “siléncio”, a educa¢ao
banciria mantém e estimula a contradicio.

Nessa condigao de educagao, o que se espera é um educando que “aca-
ta” as diretrizes estabelecidas pelo educador e “sobrevive” as situagoes das
quais a escola apenas passa pela sua vida, por vezes, como algo para mais
ainda aliena-lo diante de sua propria condigao de aprendiz. Se o educando
pertencer a uma classe menos prestigiada, a transferéncia de conhecimento
representa a supremacia da classe dominante em estabelecer o status quo: o
opressor sobre o oprimido. Em Pedagogia da antonomia, Freire (1997, p.138-
139) retoma a educagao bancaria de transferéncia de conhecimento e admite
que o ato de ensinar requer um rigor metodolégico e, a0 mesmo tempo, liber-
tador em relacdo ao discurso bancario, uma vez que “(...) O desrespeito a lei-
tura de mundo do educando revela o gosto elitista, portanto antidemocratico,
do educador que, desta forma, ndo escutando o educando, com ele nao fala.
Nele deposita seus comunicados”.

Em relagao as plataformas digitais, alguns estudiosos preocupam-se
com o fato de a apropriacio de diferentes ferramentas tecnolégicas na edu-
cacdo descaracterizar a natureza da relagio pedagogica do ensino presencial,
ha tempos vivenciado na/pela pratica educativa. Isso pode tornar-se evidente,
entretanto, em momento de pandemia em que o mundo vivencia, o ensino
toma outro papel social e existencial: o de levar o conhecimento por meio da
esfera digital. A descaracterizacao pode acontecer a medida em que haja uma
proliferacao de outro “virus”: a alienagcdo ao modelo das tecnologias digitais.
Boaventura de Sousa Santos, (2020, p.6-7), em um trabalho intitulado A crue/
pedagogia do virus, ressalta a crise da Covid-19 como forma de mostrar o modo
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de produgio capitalista, bem como reforgar a livre concorréncia de mercados
numa visao neoliberal, ao preconizar que

A rigidez aparente das solugoes sociais cria nas classes que tiram
mais proveito delas um estranho sentimento de seguranga. E certo
que sobra sempre alguma inseguranga, mas ha meios e recursos para
a minimizar, sejam eles os cuidados médicos, as apolices de seguro,
os servicos de empresas de seguranca, a terapia psicoldgica, as aca-
demias de ginastica. Este sentimento de seguran¢a combina-se com
o de arrogincia e até de condenacdo para com todos aqueles que
se sentem vitimizados pelas mesmas solu¢Ges sociais. O surto viral
pulveriza este senso comum e evapora a seguran¢a de um dia para o
outro. Sabemos que a pandemia nio é cega e tem alvos privilegiados,
mas mesmo assim ctia-se com ela uma consciéncia de comunhio
planetéria, de algum modo democratica. A etimologia do termo pan-
demia diz isso mesmo: todo o povo. A tragédia é que neste caso a
melhor maneira de sermos solidarios uns com os outros ¢é isolarmo-
nos uns dos outros e nem sequer nos tocarmos. I uma estranha co-
munhio de destinos. Nio serdo possiveis outras? (SANTOS, 2020,
p.6-7)

Pedagogia do teletrabalho e ensino tecnolégico

Falar da pedagogia do teletrabalho em tempo de crise é o mesmo que
buscar compreender o que representa essa forma de trabalho no que diz res-
peito a aprendizagem de qualquer area do conhecimento. Quando se fala em
pedagogia, ja na prépria etimologia da palavra, origina-se na Grécia antiga,
paidos (crianga) e agogé (conducio). O termo surgiu na Grécia Classica, da
palavra nmoudaywyog cujo significado etimologico é preceptor, mestre, guia
ou aquele que conduz. Com feito, essa forma de conduzir o outro remete-se
aquela época da Grécia em que o escravo conduzia 0s meninos, os assistidos
pelo pedagogo, até o paedogoginm. Com efeito, a Grécia Classica, considerada o
berco da pedagogia, representa o surgimento dos fundamentos da pedagogia
e o que isso resulta na atuagdo do docente na pratica educativa. Para tanto,
abre-se a possibilidade de reflexdo a respeito da pratica educativa, em condi-
¢oes de producio diferenciadas, uma vez que o ensino toma outro formato,
a aprendizagem passa a ser mediada virtualmente e o que realmente conta ¢ a
camera e a voz do professor, bem como a produgao de sentidos aliada a inte-
ragao entre aluno e professor.

A participagdo torna-se uma mediagdo entre o que é exibido e o que é
discutido. Em outras palavras, o professor apresenta a aula, no formato online,
por meio da ferramenta Teams, instituida pelo Centro Paula Souza, ferramenta
essa da Microsoft, adaptada as aulas on/ine; ja o aluno busca participar a partir
daquilo que lhe ofertado, entretanto, essa nova forma de ministrar aula, por
vezes, Ao propicia um ensino que leve a um avango pelo fato de as circuns-
tancias tornarem-se adversas: internet lenta, uso de smartphones, mudanca de
horario de trabalho diante do cenério da pandemia, etc.
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Pode-se dizer que a ferramenta Teams, utilizada como meio de interlocu-
¢do entre os alunos, apresenta uma série de recursos multimodais e isso pode
contribuir com o aprendizado de diferentes areas do conhecimento, se houver
a possibilidade de conexao entre os participantes da comunicagao. Essa par-
ticipagdo ¢ algo de suma importancia, quando se apresenta um conceito a ser
estudado e, com o novo formato de aulas on/ine, isso nao representa algo tao
satisfatorio, ja que nao se tem nogao da participagao efetiva dos alunos duran-
te a aula.

O conceito de multimodalidade da linguagem ¢é bastante recorrente da-
das as caracteristicas que envolvem os diferentes géneros das esferas virtuais.
Existem estudiosos da linguagem que admitem o /letramento virtual como algo
inerente a era da tecnologia. Dionisio (2011), em estudos desenvolvidos a res-
peito de géneros textuais e multimodalidade, reconhece que a sociedade con-
temporanea apresenta o letramento da escrita e a multimodalidade como tra-
¢o constitutivo do texto falado e escrito. Ja Marcuschi & ¢7 a/. (2010), em seu
estudo sobre “Hipertexto e géneros digitais — novas formas de construgao
de sentido”, reconhece que a nogao de género discursivo, como relativamen-
te estavel em relagdo as caracteristicas proprias (estilo, forma de composicao
e tema), segundo a visao bakhtiniana', adquire outra configura¢io no meio
tecnolégico, dadas condigdes diferentes que podem interferir na natureza do
genero produzido.

Os estudos, apresentados pelos autores, comprovam a importancia fun-
damental das caracteristicas correspondem as especificidades da hipertextua-
lidade, a producio de sentidos que ocorrem a medida em que recursos multi-
modais sdo acionados. Dessa perspectiva, a ferramenta Teass cuampre um pa-
pel social de aulas on/ine, entretanto, as condigdes de diferentes ordens, sejam
elas de carater social, economico, cultural, histérico, por vezes, nio atendem
as expectativas de uma aprendizagem dadas as necessidades apresentadas pe-
los alunos.

Com base em tais reflexdes, algumas perguntas se referem a docéncia
nesse cenario, a formagdo docente representa o ponto crucial para melhor
compreender as diferentes metodologias aplicadas as aulas on/ine. Cabe ressal-
tar o fato de a aprendizagem justificar-se pela formacao do professor e o rigor
metodolégico corresponde a um profissional que se envolva com diferentes
metodologias educativas. Ha de se conceber um tipo de profissional que tam-
bém atenda as essas necessidades, ndo apenas do ponto de vista metodologi-
co, mas também ao uso da ferramenta Teams. E aqui entra a ultima pergunta
langada a respeito da formagao do profissional: que tipo de profissional se es-
pera em relagdo, quando se considera que o ensino tecnolégico busca atender
as necessidades do mercado de trabalho? Acredita-se, pois, que as condi¢des

1 Mais além do que uma estruturacdo de formas especificas ou estaveis da linguagem,
Bakhtin (1992) compreende a composic¢do textual como uma combinagio de uma diver-
sidade de formas. Nessa diversidade, tem-se a no¢io de género do discurso, entendido como
os modos de combinacio das formas discursivas.
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de ensino/aprendizagem levam 2 inser¢io do sujeito ao mundo do trabalho,
como um direito a educacio e a educacio como direito humano.

Assim, essa parte do texto reflete uma postura problematizadora, ética
e, a0 mesmo tempo, humanizadora para pensar o ensino/aprendizagem no
contexto da educag¢io tecnoldgica, como ferramenta frente ao novo formato
de aulas on/ine. Para tanto, a tltima parte desse artigo analisar-se-4 a observa-
¢ao de uma aluna da Fatec com relagio as condi¢des de producio das aulas
on-line por meio da ferramenta Teams.

Anilise de depoimentos em aulas on-line

Esta parte do artigo refere-se a analise de depoimentos de uma aluna no
que diz respeito as aulas online por meio da ferramenta Teams. Os fragmentos
sao apresentados de acordo com as fragilidades encontradas nas aulas on/ine e
tais dificuldades alinham-se propriamente a metodologia utilizada pelo docen-
te de cada disciplina, bem como dificuldades com relagdo a ferramenta tecno-
légica, em se tratando desse uso estar diretamente ligado ao acesso a internet.
A partir do diario de bordo de uma aluna da Fatec, destacar-se-ao alguns tre-
chos da escrita dos depoimentos para melhor salientar dificuldades aparentes
em relacdo as aulas no formato remoto.

Hoje realizamos uma atividade no aplicativo KAHOOT, esse exercicio serd ava-
liado pela professora e valerd nota. Essa dinamica era composta por 20 ques-
toes relacionadas a matéria. A principio a dinamica falhou, a proposta inicial nao
deu certo por problemas técnicos, instabilidade na conexdo de internet, o sistema
KAHOOT travou e a professora também nao tinha dominio sobre a ferramenta.
Um dos amigos de classe auxiliou a professora e por fim conseguimos realizar a
atividade. Apés a conclusio realizamos um breve debate sobre os exercicios e a
professora nos passou uma classificagao simbolica sobre o mesmo

Nesse trecho, “a principio a dinamica falhou, a proposta inicial ndo deu
certo por problemas técnicos, instabilidade na conexao de internet, o sistema
KAHOOT travou e a professora também nao tinha dominio sobre a ferra-
menta (...)”. Ressalta-se a dificuldade do docente ao trabalho com determi-
nadas ferramentas tecnoldgicas, tendo em vista tratar-se de uma metodologia
adotada pelo docente que, por assim dizer, ndo correspondeu a expectativa
dos alunos no sentido de melhor compreender os conceitos apresentados. A
falta de dominio com relagao a ferramenta adotada para a aulas on/ine repre-
sentou nao apenas as dificuldades aparentes do docente, mas também proble-
mas técnicos sobretudo o acesso a internet. Salienta-se que o foco do estudo
foi a Fatec, mas levanta-se a hipotese de que as dificuldades identificadas pe-
los docentes e alunos desta, estende-se também aos docentes e alunos das es-
colas de Ensino Fundamental e Médio da rede estadual de ensino do Estado
de Sao Paulo.
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Em outro trecho, deixa claro a dificuldade do docente para melhor di-
mensionar a aula e isso refere-se a metodologia adotada para as aulas on/ine.

Na aula de hoje a professora corrigiu alguns exercicios da aula anterior, explican-
do questio por questdo. Realizamos a leitura de um pequeno texto e exercicios.
Essas aulas infelizmente ndo estdo sendo produtivas para a grande maioria dos
alunos, alguns inclusive, entram apenas para registrar a presenga e alguns minutos
depois desconectam.

Ao fazer mencao as aulas de outra disciplina, aponta: “essas aulas infe-
lizmente nao estao sendo produtivas para a grande maioria dos alunos, alguns
inclusive, entram apenas para registrar a presenca e alguns minutos depois
desconectam”. Salienta-se o fato de que essa disciplina nao propicia um enga-
jamento maior entre os alunos e isso também se refere a metodologia adotada
pelo docente. Como ha a possibilidade de o aluno entrar e sair da sala, tam-
bém existe a condi¢ao de o aluno participar apenas no momento da chamada
e sair da aula sem que haja necessidade de assisti-la até a sua finalizagao. Neste
caso, questiona-se o quanto a dinamica de aula tem sido significativa para o
aluno, o que leva ao nio interesse pela aula, chegando ao ponto de apenas
responder a chamada e sair.

Desse modo, as dificuldades sao varias pelo fato de a aula on/ine neces-
sitar de equipamentos eletronicos e acesso a internet. Isso pode implicar na
aprendizagem do aluno dadas as condi¢des de produgdao da aula. A primei-
ra ordem metodoldgica, elucidada por Bakhtin (1992), corrobora a primeira
questdo. Trata-se do espago virtual de aprendizagem e o docente nio tem a
completa percepcao da interagao dos alunos, uma vez que ha um nimero ca-
racteristico de participantes, quando em situag¢oes da esfera virtual. De um
lado, a interacdo propriamente é concebida no espago virtual, de outro, nao se
tem a devida no¢ao de que essa interacio acontega, quando se considera uma
aula on-/ine. Dando continuidade as informacdes do diario de bordo, constata-
se 0 apontamento:

Como proposta para aula de hoje nosso professor continuou com a matéria. No
entanto uma atitude nos chamou muito aten¢io, o professor nos enviou uma
mensagem, no chat do programa utilizado para as aulas, informando que estava
disponivel para ajudar os alunos que estio com dificuldades para acompanhar as
aulas on-line, pediu inclusive para que essa informacdo fosse divulgada em nosso
grupo do WhatsApp. Essa iniciativa tem como objetivo reduzir a taxa de desis-
téncia do curso nesse periodo. Como aluna, vejo essa atitude com bons olhos e
gratiddo, por saber que nosso professor ainda se preocupa com 0 nosso engaja-
mento e que um ou outro aluno, a0 menos fara sim a diferenca em sala de aula.
Percebemos a diferenca entre um profissional interessado pelo aprendizado pela
turma.
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Por outro lado, ha situagdes em que o docente se mostra bastante par-
ticipativo para contribuir com o aprendizado do aluno e buscar minimizar as
dificuldades aparentes com relagio as aulas on-/ine. Segundo o depoimento da
aluna, “(...) como aluna, vejo essa atitude com bons olhos e gratidao, por sa-
ber nosso professor ainda se preocupa com o nosso engajamento e que um
ou outros alunos a menos fard sim a diferenca em sala de aula. Percebemos
a diferenca entre um profissional interessado pelo aprendizado pela turma”,
ou seja, a importancia da docéncia a adogao de uma metodologia de aula a
aprendizagem do aluno. Trata-se de uma forma colaborativa de trabalho com
os alunos, no sentido de buscar diferentes maneiras de melhor interagir com a
classe, bem como minimizar possiveis dificuldades existentes com relagdo as
aulas on-/ine e conceitos estudados.

A proposta inicial da aula de hoje foi a explicacio sobre FAKENEWS, a ideia
da professora era de explicar como e onde buscarmos informagdes reais e con-
fiaveis. Mas como exemplo ela levou um video falando sobre politica e sua pos-
tura sobre os atuais assuntos gerou um certo conflito entre alguns alunos e ela.
Inclusive no grupo da sala alguns alunos reclamaram bastante sobre a aula e co-
mentarios da professora. Quando questionamos algo ou apresentamos as nossas
ideias e pontos de vista ela nos deixa claro que ndo é o correto e rebate fielmente
apontando que o correto é o que ela fala e acredita. Outro ponto, o qual gerou
muitos comentarios no grupo, foi a idolatria pela Globo, isso gerou um grande
desinteresse dos alunos. Acordamos as 07h00 para assistirmos aula e no minimo
esperamos por um conteudo com embasamento tedrico e nos deparamos com
relatos sobre “as melhores matérias” que a Globo lanca e ideais que niao pode-
mos nem se quer discordar ou questionar.

Em um dos trechos do depoimento, “(...) quando questionamos algo ou
apresentamos as nossas ideias e pontos de vista ela nos deixa claro que nio é
o correto e rebate fielmente apontando que o correto é o que ela fala e acre-
dita. Outro ponto, o qual gerou muitos comentarios no grupo, foi a idolatria
pela Globo, isso gerou um grande desinteresse dos alunos”. A aluna faz men-
¢ao a forma pela qual o docente desenvolve o trabalho, diante das inimeras
dificuldades em relagio as aulas on-/ine, ainda ha situagoes nas quais o docente
nao corresponde as expectativas dos alunos, dando-lhes a oportunidade de
participagao efetiva nas aulas, bem como aos conceitos estudados. E ainda a
aluna acrescenta, ao afirmar: “(...) acordamos as 07h00 para assistirmos aula e
no minimo esperamos por um conteudo com embasamento teérico e nos de-
paramos com relatos sobre “as melhores matérias” que a Globo langa e ideais
que niao podemos nem se quer discordar ou questionar”.

Acredita-se que proporcionar um ambiente favoravel de ensino, em que
o educando aprende e desenvolve a criticidade, desperta a criatividade, é ga-
rantir o exercicio pleno de sua cidadania. Transformar o ato de ensinar em um
ato dialégico, epistemoldgico e interacional representa assumir o compromis-
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so com uma educac¢ao humanizadora e emancipatoria, ja que “(...) A boniteza
de ser gente se acha, entre outras coisas, nessa possibilidade e de nesse dever
de brigar. Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando
exige de mim uma pratica em tudo coerente com este saber.” (FREIRE, 1997,
p. 67).

Ressalta ainda a aluna:

Hoje tive uma grande dificuldade conseguir abrir o arquivo aula, além da internet
estar instavel, o programa travou e para conseguir entrar foi preciso cancelar o
meu login e entrar novamente. Sobre nossa aula, o professor corrigiu uma das
atividades passadas anteriormente e logo em seguida explicou sobre Medidas de
Dispersio- Variancia, Desvio Padrio e Coeficiente de Variagdo. Mas pela didatica
do professor nas aulas on-/ine a explicagdo acabou gerando uma série de davidas,
algumas foram sanadas e outras ja nao. Apds a explicacdo o professor nos deixou
um tempo livre para resolvermos um exercicio e nos passou uma nova atividade
para ser entregue na proxima semana. Conversamos no nosso grupo interno de
alunos para tirarmos algumas duvidas entre nés, para ajudar uns aos outros e co-
meg¢amos a resolucdo do exercicio em grupo.

Este, corresponde ao ultimo dos depoimentos escolhidos para anilise.
A parte destacada do depoimento “(...) hoje tive uma grande dificuldade con-
seguir abrir o arquivo aula, além da internet estar instavel, o programa travou
e para conseguir entrar foi preciso cancelar o meu login e entrar novamen-
te”, relaciona-se as dificuldades de conexao a internet e isso traz como con-
sequéncia a nao participacao do aluno em relagao as aulas on-/ne: Nota-se que
essa dificuldade de conexao ¢ algo recorrente tanto para o docente como o
discente nesse formato remoto de aulas.

Assim, no lema “educa¢io para todos e de qualidade”, sem compro-
meter a aprendizagem em situagdo de pandemia, preconiza-se que o ensino
tecnologico deva cumprir seu papel de possibilitar a inser¢ao do individuo ao
mercado de trabalho. Numa visio puramente mercadolégica, propde-se um
ensino que atenda as necessidades do mercado e, sobretudo, ao do governo
que busca firmar-se como aquele que dé assisténcia e nao deixa que esse mo-
mento do Covid-19 afete a aprendizagem dos alunos. Essa visao “assisten-
cialista” de ensino tecnolégico ndo atende, com qualidade, as classes menos
privilegiadas sem condi¢des socioeconémicas e culturais para assistir as aulas
no formato remoto.

Consideragoes finais

O artigo teve por objetivo trazer a baila a problematica que se instaurou
frente a pandemia da Covid-19, assim como as reflexdes que surgiram em re-
lacio ao ensino tecnoldgico, visto como direito humano. A luz de estudos de-
senvolvidos por Paulo Freire (1987-1997), aliados aos trabalhos de Karl Marx
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(2004) e Boaventura de Sousa Santos (2020). buscou-se compreender a edu-
cagdo no contexto tecnolodgico acerca de algumas reflexdes: Em que medida
esse momento pode trazer reflexos a aprendizagem do aluno, em se tratando
de um formato de aula on-/ine? Sob essa perspectiva, o que dizer da formagao
docente diante dessa realidade? O docente estda devidamente preparado para
essa nova realidade? Que tipo de profissional se espera, quando se considera
que o ensino tecnolégico busca atender as necessidades do mercado de traba-
lho?

A segunda parte, intitulada “Pedagogia do teletrabalho e ensino tecno-
logico”, foram realizadas tais reflexdes e revelado que a educagdo tecnoldgica
também ¢ um ato politico e emancipatorio e se da pela construcao de sen-
tidos, entretanto, com a crise da pandemia da Covid-19, descortina-se para
outra realidade e mostra, sobretudo, as desigualdades sociais e o que isso traz
como consequéncia a forma¢ao humana no processo de ensino e aprendiza-
gem, ou seja, a evidéncia das condigbes sociais e economicas em relacao as
necessidades de acessos as plataforma digital, em especial, a ferramenta Teanzs.

Nunes (2019, p.39), em seu capitulo Educacao em direitos humanos no Bra-
sil atual: fundamentos politicos pedagdgicos e emancipatorios possiveis, enfatiza o pro-
cesso de humanizagiao da Educagido ao salientar que educar é humanizar-se.
Para o estudioso em Filosofia da Educagao, humanizar significa ressignificar
os saberes, ou seja, a educagao apenas tera o verdadeiro sentido a medida em
que houver o reconhecimento pleno da dignidade da pessoa humana, uma
vez que “o reconhecimento dos novos sujeitos sociais ¢ a atitude primeira a
ser assumida pelos educadores que buscam a emancipagao humana através da
pratica educacional. Acerca disso, o estudioso afirma que:

Temos repetido que a Educagio é seguramente a mais destacada das
dimensdes sociais. Educar, em dltima instancia, consiste em pro-
duzir o homem para a vida em sociedade. Educar é hominizar-se,
fazer-se homem, fazer-se pessoa. Mas, a0 mesmo tempo, educat é
projetar as caracteristicas humanas no mundo, na realidade natural
e na civilizagdo constituida pela marcha histérica de toda a comuni-
dade humana. Assim, educar significa manejar um duplo processo:
hominizat-se, isto é, fazer-se homem humanizar-se, isto é, fazer o
mundo a medida do homem! Esta ¢é a tarefa da educagdo no tempo
em que vivemos. A sociedade da informacio, tal como é chamada a
nossa época, ou ainda a sociedade do conhecimento, em outras de-
nominagdes, quer ainda a era tecnoldgica, em alusdes performaticas,
despidas de critérios éticos e politicos, transforma a educagdo, em
cada uma de suas peculiaridades, necessitam buscar parametros éti-
cos, estéticos e pedagbgicos humanistas e humanizadores.

O filésofo considera a educacao como humanizagiao, ou seja, educar
também ¢ humanizar em que a condi¢ao de aprender ¢, a0 mesmo tempo,
uma condi¢ao humanizadora em que cada individuo se constréi como hu-
mano na interagao com o outro. Educar e humanizar representam o mesmo
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processo. A tarefa de educar e de humanizar é a base da cultura, da politica
e da historia social. Dai nao causar estranheza uma proposta de educagao
como humanizagao. Pensar em uma educa¢ao humanizadora em que se leve
em conta a condi¢ao humana e nido apenas interesses hegemonicos e mer-
cadolégicos. E como pensar a educagao em momento de pandemia do Co-
vid-19? Como trazer a baila a concepg¢ao de educagio humanizadora e por
que nao dizer uma pedagogia mais humanizadora, tao enfatizada por Nunes
(2019), a esse momento da pedagogia do teletrabalho?

O teletrabalho tornou-se uma ag¢ao diretiva e ndo interativa, ja que
o termo “trabalho”, oriundo de estudos de Karl Marx (2004), quando do
modo de produgao capitalista, deve ser orientado a formagao humana. O
homem, nessa visaio de mundo extremamente alienada, torna-se refém do
sistema capitalista que “impde” horas de dedicagao a realizagao do traba-
lho pedagdgico ou a pedagogia do teletrabalho ao ponto de transformar a
educacdo numa pratica mercantil e precaria. Nessa pedagogia do teletraba-
lho, aumentaram-se as horas do trabalho, aliado a isso, o desgaste emocional
também aumentou. E ainda, as condi¢cdes economicas dos alunos tornaram-
se ainda mais evidentes, com relagdo aos recursos das aulas on/ine, em espe-
cial, o acesso 2 internet.

Somos levados a determinada construcao identitaria de dizeres que per-
mitem considerar esse momento como um progresso na historia da educa-
¢do, uma vez que o uso de ferramentas tecnoldgicas para o ensino propicia a
continuidade dos estudos sem que haja auséncia de “aulas” e a aprendizagem
possa acontecer. Ha de se considerar a “pseudo” concepgao de que diferentes
formas de levar os conceitos transformam as aulas em verdadeiros laborato-
rios pelo simples fato de as ferramentas tecnolégicas tornarem-se um auxilio
ao docente.

Em se tratando de Educacio e Direitos Humanos, como possibilidade
de entender a educacido e suas possibilidades de (res) significagio e huma-
nizacio, concebe-se o fato de buscar compreender os novos sujeitos que se
apresentam, a ontologia do ser na praxis social. Acreditar que a educagdo deve
ser vista pelo processo de humaniza¢do cuja importancia é o ser em devir, ¢é
acreditar que o ensino ainda tem uma razdo para existir. Conforme salienta
Nunes (2019, p. 40), “a identidade da escola no Brasil sempre esteve vincu-
lada a finalidade politica da domina¢ao”, ou seja, pela marcha aos interesses
hegemonicos do colonialismo.

Se a educag¢io acontece como uma forma de interacio humana, repor-
tar-se as palavras de Freire (1987), ao dizer que os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo, também ¢ reportar-se aquilo que o educador
sempre acreditou para uma educagiao problematizadora, libertadora e emanci-
patoria. “(...) Que me seja perdoada a reiteragao, mas é preciso enfatizar, mais
uma vez: ensinar nao ¢é transferir a inteligéncia do objeto ao educando, mas
instiga-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente se torne capaz de inte-
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ligir e comunicar a inteligéncia.” (FREIRE, 1997, p.134-135)

Falar em ferramentas tecnologicas, plataformas digitais, ¢ acreditar que
o processo de ensino e aprendizagem caminhara para um desenvolvimento
maior no sentido de transformacio do educando, ndo estagnagdo a cumprir
horas de trabalho remoto, inumeras atividades e intenso tempo para dedi-
car-se a uma verdadeira “alienagdao do saber digital”’. Deve-se considerar uma
educagdao humanizadora, que propicie o engajar-se com a comunicag¢ao vir-
tual, para ressignificar a aprendizagem, no sentido de sobrepor os muros do
conservadorismo e neoliberalismo que assolam a educagio de qualidade.
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Resumo:

O artigo investiga o curriculo em prol da educagdao para a paz numa escola
da rede publica do Brasil, o Centro de Educagao de Jovens e Adultos — CEJA
(municipio de Fortaleza, no Ceara). Procura-se analisar e problematizar a es-
cola enquanto organiza¢ao que desenvolve a¢oes de promogao da educagao
para a paz, no sentido de formar um ambiente de bem-estar, de trabalho e
realizacao para todos os que fazem parte da escola. Assim, equacionam-se os
seguintes objetivos especificos: descrever e analisar as experiéncias exitosas
da escola em busca de uma educagio para paz; auscultar os intervenientes
do contexto escolar, nomeadamente, os alunos, os professores, os gestores
e os funcionarios sobre o entendimento e o alcance da educa¢ao para a paz;
estudar e estruturar elementos curriculares e atividades interdisciplinares pre-
sentes no ambiente escolar que tratam da educagdo para paz; promover a rea-
lizacao de encontros em que se tenha a vivéncia e a reflexdo de acbes de uma
educacio para paz.

Palavras-chave: Educacdo para paz; Praxis o curriculo; Investigacao-agao.

Introducgao

O presente artigo trata da tematica que se esta investigando sobre o cur-
riculo voltado para uma educagao para paz na escola da rede publica no Bra-
sil, a escola Centro de Educagdo de Jovens e Adultos — CEJA, no estado do
Ceara, localizada no municipio de Fortaleza. Em Fortaleza ha nove Centros,
sendo que estes atendem o Ensino Fundamental II, do 6. 20 9.° ano, e o En-
sino Médio, do 1.° ao 3.° ano.

O interesse por este estudo advém da nossa experiéncia como professo-
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ra de lingua portuguesa desde 2005 na escola. Assumimos também a funcio
de coordenadora no periodo de 2014-2018 e atualmente estamos como re-
gente da biblioteca com o trabalho de mediadora da leitura para quem busca
a leitura.

De uma forma analitica, a investigacdo a que se reporta este texto pro-
cura aprofundar-se com as seguintes palavras-chaves, tendo como ponto de
partida alguns dos autores aqui referidos e outros a explorar, respectivamente:
cuidado - Boff (20006); relagao opressores e oprimidos - Freire (2005); praxis
e o curriculo - Grundy (1991) e Gimeno (2000); teorias curriculares - Carr
(1990, 1996) e Silva (2000); investigacdo-agao - Kemmis (1988), Carr e Kem-
mis (1988) e Elliott (1991); educagdo para paz - Jares (1991); esforco coletivo
na constru¢do da paz - Montessori (2004); teoria emancipatéria do curricu-
lo (Pacheco 2001); pesquisa qualitativa (Gil, 1991); etnografia (Mauss, 1993);
pesquisa participativa (Matos, 2002).

As opgdes metodologicas recaem sobre as perspectivas de investigacao
qualitativa/descritiva, fazendo uso da metodologia de investigacio-a¢io e do
estudo de casos, usando a etnografia e os instrumentais de coleta de dados
como: entrevistas e a observagao sistematica e participante.

Os resultados preliminares mostram que as agdes € ou projetos desen-
volvidos pela escola CEJA como recurso curricular tornam esta escola dife-
renciada. Os alunos buscam a escola para o conhecimento formal, mas tam-
bém se sentem acolhidos e melhoram a sua autoestima. Os professores, ges-
tores e funcionarios trabalham para atender os alunos de forma qualificada.

Centro de Educagio de Jovens e Adultos — CEJA José Walter

O Centro de Educacio de Jovens e Adultos, CEJA José Walter é uma
escola da rede publica estadual do Ceara, situada na regido V, no bairro José
Wialter, e atende jovens e adultos na modalidade semipresencial. No Ensino
Fundamental atende alunos a partir dos 15 anos e para o Ensino Médio aten-
de alunos a partir dos 18 anos. Atende ainda os alunos de progressio parcial,
isto ¢é, sio alunos que ficam em dependéncia em alguma disciplina, pelo facto
nao terem conseguido serem aprovados em alguma disciplina na sua escola
regular, recorrendo assim ao CEJA, no sentido de cursar a disciplina em que
foi reprovado, procurando completar com sucesso o seu ciclo de estudos.

O sistema semipresencial do CEJA tem o seguinte funcionamento: o
aluno vem a escola para estudar, fazendo o seu horario, conforme sua dis-
ponibilidade de tempo, e este aluno recebe um modulo para estudo e podera
pedir orientagdo ao professor. Esse aluno tem, no minimo, dez dias para rea-
lizar uma prova onde deve conseguir uma média de 6 valores (numa escala
até 10), como nota minima estipulada no regimento da escola, para conseguir
aprovagao.

O CEJA possui uma estrutura flexivel, possibilitando realizar a matricu-
la em qualquer periodo do ano, facilitando o acesso a educagdo basica aqueles
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que por algum motivo interromperam seus estudos na idade prépria.

Com o objetivo de realizar as fungdes qualificadora, equalizadora e repa-
radora, o CEJA proporciona os servicos de certificacdo, circulagao, atualiza-
¢do e classificacdo de estudos, além de outras atividades educativas.

A Lei n.° 9394/96 (na se¢io V, § 1.°, Artigo 37), no tocante ao atendi-
mento de jovens e adultos, no ambito educacional, prescreve que os sistemas
de ensino devem assegurar de forma gratuita aos jovens e aos adultos que
nao puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, os seus interesses, as
condig¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames adequados.

E dentro desta visio que o CEJA tem buscado atender a sua popula-
¢ao estudantil, promovendo a¢des pedagdgicas que possibilitem o desenvolvi-
mento de uma aprendizagem significativa que vai além do ensino conteudista
de cada disciplina, no sentido de melhor integrar o aluno no contexto sécio
cultural da escola.

Essa é uma populacio estudantil de rendimentos econdémicos baixos
que tem a escola como um espago por demais significativo em suas vidas. De
facto, ¢ o local em que se tem a possibilidade de ter um ambiente digno para
o cidadio, longe dos problemas e conflitos familiares e das condi¢des vulne-
raveis da pobreza.

Entio, partindo desta descricao do contexto, pretende-se estudar a rea-
lidade do ambiente escolar do CEJA, em seu movimento do cotidiano com
o trabalho desenvolvido pela mesma para os alunos frequentadores. F uma
escola que atende Jovens e Adultos trabalhadores com suas multiplas necessi-
dades que, por um motivo ou outro, quando efetuam a sua matricula, trazem
em si motivacOes objetivas e subjetivas para o seu proprio processo do ensino
e aprendizagem.

A escola CEJA tem varias atividades pedagégicas durante o ano letivo:
semana pedagdgica, dia da poesia, semana da saude, dia da mulher, dias das
maes, dia do estudante, dia dos pais, dia da matematica, semana da africanida-
de, datas civicas, festas juninas, aniversario da escola, confraternizagao natali-
na, entre outros eventos. O enquadramento destes eventos, que podem apon-
tar riqueza e qualidade de experiéncias formativas, ainda que de forma subjeti-
va, serd que podem constituir como elementos promotores de uma educacio
para paz? E esse o propésito do nosso trabalho em temos de propostas de
formagao e investigacdo, num processo de estudo de investigagdo-agao e de
estudo de casos, usando a etnografia e instrumentais de coleta de dados ade-
quados a esse processo.

Educagio para a Paz

Sabe-se que o fato de se falar de paz, nao quer dizer que nao haja con-
flitos na escola; sim, pois se sabe que a paz nao significa a auséncia total de
conflitos.
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O importante ¢ que, conforme refere Jares (2007, p.45) exercendo o pa-
pel de educador-cidadio, trabalhar para “educar para a paz é uma educacio a
partir de e para a agao, (...) educar para a paz ¢ um processo continuo e per-
manente”.

Educar para a paz é ter um desejo cuidadoso de tornar o ambiente es-
colar num lugar de paz é o que pensa Leonardo Boff (20006), pois este usa a
expressao “cuidado” como a esséncia do ser humano.

Sem cuidado o ser humano nio vive nem sobrevive. Tudo precisa de
cuidado para continuar a existir. Cuidado representa uma relagio amorosa
para com a realidade. Onde exige cuidado de uns para com os outros, desa-
parece o medo, a origem secreta de toda violéncia, como analisou Sigmund
Freud, conforme salienta Boff (2006) no artigo “Bases para a Cultura de
Paz”.

Entdo, cuidar deve ser o fato de querer ver uma realidade mais dinamica
e saudavel, longe de situagoes de violéncia. Neste sentido, educar para a paz é
um desafio em meio a tantos outros que ha na escola. Porém, este se faz ne-
cessario frente a realidade em que se vive no cotidiano escolar, nao somente
de violéncia, no sentido de guerra, mas na violéncia da nao existéncia de valo-
res e ética.

A educagdo para paz se faz necessiria em nossos ambientes escolares,
pois parece que se tem dado mais énfase aos conflitos nas escolas, quando a
vida da humanidade depende da paz. Conforme Montessori refere, traduzida
por Braga (2004), que se a paz se tornasse uma disciplina integrante do leque
de propostas ofertadas, tal como todas as outras, essa seria a mais nobre de
todas.

A paz em geral é entendida como o fim da guerra, e esse ¢ um conceito
negativo que nao permite uma descri¢ao adequada da paz auténtica. Segundo
Montessori (2004), a paz s6 pode resultar de um acordo comum. Para isso de-
vemos gastar toda energia para que os conflitos sejam resolvidos sem recurso
a forga, isto ¢, para impedir a guerra, tem de se empreender um esforgo enor-
me para estabelecer uma paz duravel entre os homens.

Construir a paz ¢é tarefa de um esforgo coletivo. Assim, a educagao para
a paz nao se reduziria a um ensinamento dado nas escolas, pois exige empe-
nho de toda a humanidade. Montessori (2004) destaca que a paz conquistada
pela vitéria de uma guerra nao pode ser classificada como paz, ou seja, vai
muito mais além, na perspectiva da paz verdadeira, pois faz-se necessario a vi-
veéncia da justica e do amor entre os homens, em dire¢do a construcao de um
mundo melhor onde reine a harmonia.

Para Montessori (2004, p.41) duas coisas sao necessarias para a paz no
mundo: em primeiro lugar, um homem novo, o surgimento de um homem
melhor; e depois, como segunda premissa, a constru¢ao de um ambiente que
nao deve mais fixar os limites as aspira¢Ges infinitas do homem.

A expressaio homem melhor de Montessori (2004) vem de encontro
com a expressiao “ser mais”, de Paulo Freire, no livro “Pedagogia do Oprimi-

Anais de Artigos Completos - VOLUME 3 | 141



do”, quando coloca a relacio de opressores e oprimidos, isto ¢, dominantes e
dominados no mundo.

A esséncia do “Ser Mais” esta no sentido de que o homem precisa de
se humanizar, reconhecer que o outro ¢ gente e que tem o seu valor e nao
no sentido de ser porque tem bens materiais, numa concepgao estritamente
materialista da existéncia, o que coloca o dinheiro como a medida de todas as
coisas e o lucro objetivo principal.

Por isso é que, para os opressores, 0 que vale é ter mais ¢ cada vez
mais, a custa, inclusive, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos.
Ser para eles, € ter e ter como classe que tem. Para os opressores, o
que vale ¢ ter mais e cada vez mais, a custa, inclusive, do ter menos
ou do nada ter dos oprimidos. Ser para eles, € ter e ter como classe
que tem. Nao podem perceber, na situagio opressora em que estio
como usufrutudrios, que, se ter é condi¢do pata set, esta ¢ uma con-
dicdo necessaria a todos os homens. Nio podem perceber que, na
busca egoista do ter como classe que tem, se afogam na posse ¢ ja
ndo sdo. Ja ndo podem ser! (Freire, 2005, p.51).

Para a educagdo para paz nio pode e nem deve haver a relacao de opres-
sores e oprimidos, pois esta se coloca numa atitude de respeito e muito cuida-
do para com o outro. Nio existe o que tem razao, o que ¢ o dono da situagao,
0 que ja tem a solugao para o problema. Ao contrario, se da num movimento
de muita humanizagao, de pessoas que tém uma histéria, uma vida e que ha
possibilidades de diversas construgdes.

Aqui se traz o pensamento novamente de Freire (2005), pois os opres-
sores véem a humanizacio como uma “coisa”’, um direito exclusivo e herdado
dos mesmos, sendo que a humanizagao ¢ apenas sua. Para os oprimidos esta
humanizagao se apresenta como uma subversdo. Ja para os opressores hu-
manizar é naturalmente, segundo o seu ponto de vista, subverter, e ndo “ser
mais”.

A educagdo para a paz se da na agao associada a um sério empenho
de reflexdo, isto ¢, torna-se numa praxis. E o dialogo critico e libertador de
Freire (2005), o conteido do didlogo sem ‘antididlogo’, sem ‘sloganiza¢io’,
sem ‘verticalizagdao’, sem ‘domesticagdao’. Nao se pode transformar as pessoas
em objetos de manipulagao, ao contrario, quer-se a libertagao através de uma
reflexdo que conduzira a uma pratica, pois “se 0 momento ja é o da aglo, esta
se fara auténtica praxis se o saber dela resultante se faz objeto da reflexao cri-
tica” (Freire, 2005, p.59).

Uma acio e reflexdo em unidade que nao pode ser separada. Assim, a
educagdo para a paz acredita no homem, em sua capacidade de pensar, em
sua libertagdo. Esta libertagao deve ser transformada em independéncia atra-
vés da acdo e reflexdo, situagdo apropriada ao Movimento da Escola Nova,
capaz de concretizar esses principios em praticas cotidianas.

“Esta, porém, ndo é doagdo que uma lideranga, por mais bem-intencio-
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nada que seja lhes faca”. Esta ¢ uma libertacio dos homens e nao de “coisas”.
Por isto, se nao ¢ autolibertacao — ninguém se liberta sozinho —, também nao
¢ libertacao de uns feita por outros (Freire, 2005, p.60).

Movimento da Escola Nova

E assim, é necessario trazer alguns autores que se debrugam em estudar
o tema da Paz, tais como: Jares (2007), a educagao pela paz possui um amplo
legado histérico, rico e plural. Inicialmente, o legado que fundamenta pedago-
gicamente a educagao pela paz é o Movimento da Escola Nova, no inicio do
século XX. Este vem com algumas caracteristicas:

e Critica as praticas pedagogicas tradicionais, fundamentando-se
no internacionalismo e na ideia de evitar a guerra;

* O conceito de paz é tomado como ponto de partida numa inter-
pretacio psicoldgica da guerra, entendida como resultado da ndo
realizacdo do chamado “instinto combativo”;

* Tem como consequéncia uma resposta educacional proposta na
nao-repressiao da “primeira das tendéncias espontaneas da crian-
¢a”, canalizando o instinto combativo com “equivalentes morais
da guerra”, isto ¢, atividades socialmente uteis ou nio destruti-
vas;

* A educacio pela Paz envolve um conceito de tripla dimensao:
educacgdo moral, social e religiosa, conforme refere Bovet (1928,

citado por Jares, 2007).

Assim, através desse Movimento da Escola Nova, ¢ possivel construir
o suporte conceitual da Educagao pela Paz, pois esta centrado em conceitos
basicos, como: o conceito de paz positiva e a perspectiva criativa do conflito
(Iembrando que o conceito de conflito para ser entendido faz-se necessario
diferenciar a agressao ou qualquer comportamento violento — respostas vio-
lentas a um conflito do préprio conflito). Temos ainda dois novos conceitos
para a concretizacdo da Educacdo pela Paz, numa légica da Escola Nova: o
conceito de desenvolvimento e a relacdo entre os conceitos de direitos hu-
manos e democracia. O conceito de paz positiva esta centrado no conceito
tradicional, herdado do conceito de “pax romana”, sendo que este conceito
adquire novo significado, ao associa-lo ndo como antitese de guerra, mas de
violéncia, dado que a guerra é apenas um tipo de violéncia e nao o unico.
Este conceito se relaciona com as ideais de justi¢a social, direitos humanos e
democracia. Neste sentido, é importante citar Paulo Freire (1986) para dizer
que a paz acontece com a edificagdo incessante da justi¢a social, que se quer
construida numa Escola Nova, capaz de concretizar os designios da Educa-
¢ao pela Paz.

A Educagio para a paz e o curriculo

Estudar a educacio pela paz ou para paz tem como desafio o curriculo
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que se esta construindo, pois falar de curriculo ¢ falar de praticas educativas
de determinadas institui¢oes. De facto, conforme ressalta Grundy (1991, p.
22)

b

nenhum curriculum existe a priori. Se pretendemos entender o sig-
nificado das praticas curriculares que envolvem pessoas pertencen-
tes a uma sociedade, temos que conhecer o contexto social da es-
cola. Porém, nio somente necessitamos saber algo da composi¢ao e
organizacio da sociedade, também precisamos conhecer as premis-
sas fundamentais sobre as quais se constroem.

Freire (1972) diz que toda a pratica educativa supoe um conceito de ho-
mem e de mundo. Dai a escola constréi os seus valores e crengas que levam a
uma determinada pratica e assim na construcao do proéprio curriculum.

Nesse sentido, torna-se pertinente abordar as teorias curriculares: a teo-
ria técnica, teoria pratica e a teoria critica. Para Kemmis (1988) a teoria técnica
possui um discurso cientifico, uma organizagao burocratica e uma concep-
¢do tecnicista. Esta esta centrada no que vai ser ensinado e implementado,
seguindo a um plano estruturado nos contetidos ou nos alunos ou ainda nos
objetivos previamente formulados. Ja a “teoria pratica caracteriza-se por dis-
curso humanista, uma organizag¢ao liberal e uma pratica racional” (Kemmis,
1988, p.134). Segundo Grundy (1991), a teoria pratica se da com a interagao
entre alunos e professores, sendo estes sujeitos participantes na tomada de
decisoes sobre os propositos, os conteudos e a conduta do curriculo. No que
toca a “teoria critica se caracteriza por um discurso dialético, por uma organi-
zagao participativa, democratica e comunitaria e por uma a¢ao emancipatoria”
(Kemmis, 1988 p.134). Pacheco refere-se a teoria critica seguindo os mesmos
pressupostos, pois indica que esta se insere

numa perspectiva emancipadora de curticulo, afastando-se, em tet-
mos conceptuais, das teorias técnica e pratica. O curriculo ndo é o
resultado nem dos especialistas nem do professor individual, mas
dos professores agrupados segundo interesses criticos. O que esta
teoria oferece sdo visGes criticas do curriculo, podendo este definir-
se como um interesse emancipatorio, resultante dos interesses e das
experiéncias desejadas por todos quantos participam nas atividades
escolares. (2001 p.40)

Metodologia de investigagao

Em termos metodolégicos, em consonancia com o que ficou dito, guia-
nos a seguinte preposi¢ao questionadora: podera mesmo a escola desenvolver
acoes para o cuidado com a sua organizacao e curriculo, para com o cuidado
com os outros através das vivéncias af desenvolvidas, objetivando uma educa-
¢do para paz entre todos os sujeitos protagonistas, sejam eles alunos, profes-
sores, funcionarios, pais e outros que se fazem presentes no contexto escolar?

Neste sentido, tem-se como objetivo central da pesquisa a possibilidade
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de analisar e problematizar a escola enquanto uma organizacao que desenvol-
ve agoes voltadas para a promogao do conceito de educacdo para a paz no
sentido de formar um ambiente propicio de bem-estar, de trabalho e realiza-
¢ao para todos os que fazem parte da escola.

Nesta logica, esta ¢ uma pesquisa de abordagem qualitativa ou investiga-
¢do qualitativa em que se estuda os significados das a¢des humanas e da vida
social.

Segundo Gil (1991), a pesquisa qualitativa considera que ha uma relagao
dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido em
numeros.

Trabalha-se a pesquisa descritiva, que tem como objetivo descrever as
caracteristicas de uma populagio, um fenémeno ou experiéncia para o estudo
que se pretende realizar, pois esta visa descrever as caracteristicas de deter-
minada populagio ou fenomeno ou ao estabelecimento de relagdes entre va-
riaveis usando a metodologia de estudo de caso. Este consiste na observagao
detalhada de um contexto, ou individuo, de uma unica fonte de documentos
ou de um acontecimento especifico. Segundo Cohen e Manion (1990), o estu-
do de caso é acompanhado de um processo de observagao que pode ser parti-
cipante ou nao participante, mais ou menos continuado durante certo tempo.

A observagao participante faz parte da investigacio no sentido do pro-
fessor como investigador assumir uma pratica ligada ao conceito de investiga-
cio e reflexao.

Pesquisar enquanto professor investigador supde trabalhar a investiga-
¢do-acdo, que tem varias defini¢des para autores como Elliot (1993) e Kem-
mis (1984). Assim, a investigacdo-a¢ao considera-se como um estudo de uma
situagao social que tem como objetivo melhorar a qualidade de acdo dentro
da mesma (Elliot, 1993). Ja para Kemmis (1984) a investigacio-a¢ao nao so se
constitui como uma ciéncia pratica e moral como também como uma ciéncia
critica. Diante destas defini¢Ges fica claro que a investigacio-a¢ao ¢ uma me-
todologia de pesquisa que busca resolver problemas concretos, transformar
uma realidade, produzir conhecimentos praticos e significativos para uma de-
terminada comunidade com interesses manifestados e concretizaveis segundo
pressupostos das suas vivéncias.

A investigacao-agao tem as seguintes caracteristicas, segundo os respec-
tivos autores citados (Elliot, 1993; Kemmis, 1984):

— Participativa e colaborativa, pois todos sao co-executores na pesquisa.
O investigador nao ¢ um agente externo que realiza investiga¢ao com pessoas,
¢ um co-investigador com e para os interessados nos problemas praticos e na
melhoria da realidade (Zuber-Skerritt, 1992);

— Pratica e interventiva, pois nao se limita ao campo teorico, a descrever
uma realidade, uma vez que intervém nessa mesma realidade. A acdo tem de
estar ligada 2 mudanca e ¢ sempre uma agao deliberada (Coutinho, 2005);

— Ciclica, na medida em que a investigagao envolve uma espiral de ci-
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clos, nos quais as descobertas iniciais geram possibilidades de mudangas, que
sao entao implementadas e avaliadas como introdugao do ciclo seguinte. Te-
mos assim um permanente entrelacar entre teoria e pratica (Cortesao,1998);

— Critica, pois se concretiza com a participacdo dos sujeitos enquanto
agentes de mudanga, criticos e autocriticos das eventuais restri¢oes surgidas,
sendo que estes mudam o seu ambiente e sdo transformados no processo
(Zuber-Skerritt, 1992);

— Auto-avaliativa, pois as modificagdes sio continuamente avaliadas,
numa perspectiva de adaptagao e de producgio de novos conhecimentos.

Desta forma, a investigacio-acao ¢ uma importante metodologia que
gera transformacao e conhecimento. Para isso, torna-se importante fazer uso
de técnicas e de instrumentos na recolha de dados de uma pesquisa, com o
uso das seguintes técnicas de coleta de dados: entrevistas, observacao sistema-
tica e participante.

* 1) Entrevistas semiestruturadas foram aplicadas com gestores,
docentes, funcionirios e alunos. Foram realizadas 65 entrevistas no total,
sendo um representante da gestao da escola, 2 ou 3 professores, 1 funciona-
rio e 2 ou 3 alunos, por cada Centro Escolar.

* 2) Observagao participante e sistematica com uso do didrio/notas
de campo, isto &, os registros do que se viu e 0 que nao é visto de forma ob-
jetiva, mas é possivel de ser captado pelas diversas formas de representagao.

Segundo Matos, a

observagio participante ¢ esse tipo de observacdo que é mais do que
um instrumento de captacdo de dados, ¢ uma forma de intervengio
na realidade investigada. Coletar dados através da presenca constan-
te do pesquisador no grupo pesquisado. (...) A observac¢io sistemati-
ca ¢ utilizada em pesquisas que descrevem com grande detalhamen-
to e precisdo de certos fenémenos. O pesquisador usa um roteiro
com informagdes previamente selecionadas, com base no qual faz

seus registros (Matos, 2002, pp. 59-60).

Desta forma, enquanto pesquisadora tem-se que tomar a ciéncia etnolo-
gica quando se deve preocupar de ser exato, completo, objetivo tanto na ex-
posi¢ao como na observagao. “Dizer o que se sabe, tudo o que se sabe, nada
sendo o que se sabe. Evitar as hipoteses, historicas ou outras, que sio indteis e
muitas vezes perigosas” (Mauss, 1993, p.23).

A pesquisa etnografica foi desenvolvida pelos antropdlogos para estu-
dar a cultura e a sociedade. A palavra etnografia significa “descri¢ao cultural”,
sendo que este termo para os antropélogos tem dois sentidos: “(1) um con-
junto de técnicas que eles usam para coletar dados sobre os valores, os habi-
tos, as crengas, as praticas e os comportamentos de um grupo social; e (2) um
relato escrito resultante do emprego dessas técnicas” (André, 2000, p. 27).
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Ha quem indague como caracterizar um trabalho etnografico em educa-
¢ao. Segundo André (2000), isso ocorre quando se faz uso das técnicas tradi-
cionais a etnografia, como: a observa¢ao participante, a entrevista intensiva e
a analise de documentos.

Como atividade para iniciar esta investiga¢do etnografica, é importante
usar os métodos de observacdo. Assim, a primeira a¢ao ¢ iniciar um diario
de campo, em que se anota de forma detalhada (data, horario, quem se faz
presente, qual a atividade, nimero de participantes, etc.) sempre que houver
alguma atividade na escola; constituindo-se uns escritos ou fichas recolhidas
para quando se precisar consultar.

Faz-se uma espécie de inventario com todo o material recolhido, pois,
conforme menciona (Mauss, 1993, p.30), “o investigador fara um inventario
a medida que recolher os seus objetos de colecao. A todo o objeto recolhido
correspondera, além disso, uma ficha descritiva pormenorizada, em duplica-
do. Diario de viagem, inventario e fichas constituirdio um primeiro elemento

de trabalho™.

Um exemplo de atividade: o ‘Projeto Li e Indico’

No ambito do “Projeto Li e Indico’, foram visitados os nove CEJA da
cidade de Fortaleza, incluindo com o CEJA/José Walter, onde se concretiza
um processo de estudo de caso, conhecendo os seus projetos, agdes € 0 seu
trabalho de forma continuada e pormenorizada.

Assim dentre os registros do CEJA/José Walter, hd o “Projeto Li e In-
dico”. Este foi criado em 2018 para incentivar a pratica da leitura junto dos
alunos e ¢ um trabalho de formacao de leitores a partir de suas preferéncias
de leitura.

Este projeto tem, entdo, como objetivo geral a intencao de formar alu-
nos que tenham o gosto pela leitura. Ja como objetivos especificos, procura-
se incentivar os alunos a pratica da leitura, tornar a biblioteca um espago mais
visitado, assim como divulgar os livros mais lidos e potenciadores de novos
leitores.

O projeto iniciou primeiro com uma amostra de titulos de livros de au-
tores da literatura brasileira. Convidou-se os alunos para visita-los e, a partir
dai, pensou-se que seria melhor o aluno escolher o livro. Depois dessa leitura
deve ser o préprio a promover e a divulgar a sua leitura.

Assim, o aluno é convidado a conhecer a biblioteca através de avisos
pequenos que lhe sio entregues na portaria da escola, por professores e tam-
bém pelas pessoas responsaveis pelo trabalho da biblioteca (no caso, a regente
da biblioteca ou o pessoal de apoio). Quando o aluno chega a biblioteca em
busca de um livro, ¢ indagado a0 mesmo a sua preferéncia de leitura. Quan-
do este ndo consegue expressar o seu interesse, entdo procura-se indicar algo
dentro dos varios tipos de literatura, como o romance, a poesia, a tragédia, a
comédia, 0 suspense, entre Outros.
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O aluno ao fazer sua escolha de leitura é-lhe entregue um documento
instrumental que serve para devolver no momento da entrega do livro, em
que o mesmo diz o porqué da indicagiao da leitura de tal obra, fazendo tam-
bém um breve comentario. Em seguida, em torno de dois em dois meses, a
escrita do aluno ¢ digitada e exposta num quadro que fica em da frente da
biblioteca para o conhecimento e divulgacao das leituras. Com isto espera-se
chamar a atengdo de outros potenciais leitores, no sentido de levar a desejar
ler determinada obra exposta, pelo encantamento ou interesse provocado pela
imagem vista, assim como pela curiosidade que o comentario escrito possa ter
suscitado.

O Documento instrumental estd representado a seguir, para se ficar
como uma deia proxima do tipo de registo que ¢ solicitado.

Biblioteca Manuel Batista

Livro- titulo

Autor da obra-

Género literario: () Romance | () Poesia | () Humor | () Teatro | () | outros ()

Por que indico?

Quando o aluno retorna para entregar o livro, traz consigo este instru-
mental e é a oportunidade do mesmo se colocar sobre a sua leitura. Uma lei-
tura que foi uma decisdo e escolha sua.

Assim, ¢ exposto no flanelografo da escola, apos ser tirada a copia da
capa do livro e ¢ exposto o porqué “Indico”.

Uma forma de chamar atenc¢dao do outro nio é somente com o relato do
aluno, mas também trazer a imagem da capa do livro, pois sabemos que hoje
o mundo da imagem ¢é muito atrativo e consegue prender a aten¢ao dos nos-
sos leitores. Como € interessante isso, como a imagem diz muito no primeiro
momento, depois ¢ que vem a segunda parte de se atentar para o escrito.

Desde a implantagao do projeto, em abril de 2018 até marco de 2019,
tivemos 45 leitores comprometidos com a leitura. Houve o caso de uma edu-
canda que leu 21 livros no periodo de maio de 2018 até outubro de 2018. In-
clusive essa mesma aluna foi homenageada pela passagem do dia do estudante
em face do seu interesse pelos livros, assim como pelo seu comportamento
exemplar como estudante.

Entende-se que a pratica da leitura de forma critica, quando ha o inte-
resse, surge o desejo de ler e conhecer. A leitura torna-se sedutora a medida
que leva o outro a querer ler determinado livro a partir dos relatos e da ima-

gem da capa do livro divulgada.

Conclusodes

A légica deste texto pressupoe uma breve sintese relativa ao racional do
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projeto de investigacao que esta a ser desenvolvido em torno da organizacao
curricular nos Centros Escolar de Jovens e Adultos, em Fortaleza, Ceara, pro-
curando promover pressupostos que encontrem praticas que se consubstan-
ciam-se com logicas proprias de uma educagao para a paz.

Neste sentido, o CEJA José Walter tem buscado atrair o aluno para a
aprendizagem, pois tem alcancado melhorar a auto-estima dos mesmos. O
trabalho dos professores é sempre na linha de se fazer o melhor para o alu-
no, construindo uma escola melhor e um ambiente favoravel para um clima
de educacio para a paz. O projeto “Li e Indico” é um exemplo de praticas
que se pretende promover no sentido de alcangar esses objetivos, procuran-
do integrar alunos que, por um motivo ou outro, nao conseguiram dar segui-
mento ao seu percurso escolar regular. Trazer esses alunos para uma escola
integradora e inclusiva, motivar esses alunos para aprendizagens significativas
e funcionais para a sua implica¢ao no cotidiano, ¢ algo de fundamental que se
procura estabelecer e demonstrar como possivel e enriquecedor para todos os
implicados, desde a escola, os seus gestores e funcionarios, os professores e,
sobretudo, os seus alunos, alvos da na preocupagio e cuidado.
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Resumo:

O pensamento de Paulo Freire (1921-1997) tem inspirado muitos estudos,
inimeros projetos de educagao e de politicas publicas para a infancia em di-
versos paises do mundo por mais de cinco décadas, desde seu exilio durante a
ditadura civil-militar no Brasil (1964 a 1985), bem como nos anos sequentes.
Esta pesquisa possui natureza qualitativa, tem aporte bibliografico-conceitual
e interpretativo. Busca identificar as grandes ideias e as categorias centrais do
pensamento de Freire voltadas para o direito a educacdo das criangas, bem
como as matrizes de sua concep¢ao de Educacao Infantil e de suas especi-
ficidades. Espera-se reconhecer as principais teses ou premissas ontologicas
e politicas do pensamento de Freire nos marcos regulatérios que organizam
a luta pela efetivagao da Educaciao da Infancia, identificada nas politicas pu-
blicas de Educacio da Infincia do Brasil recente. Freite ndo construiu um
tratado de Educacdo Infantil, mas é possivel identificar as grandes ideias e
categorias de seu pensamento nesta etapa da escolarizagao.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Infancia; Crianca; Educacio Infantil;
Paulo Freire.

Introducgao

Nao ¢é de hoje que ouvimos falar que a Educagao é um direito inalie-
navel de todos os seres humanos (Declara¢ao Universal do Direitos Huma-
nos, 1948; Brasil, 1988). Contudo, paralelamente a esta ideia, sabemos que a
mesma Educagdo nio se constitui efetivamente enquanto direito para muitos
estudantes brasileiros, em especial, aqueles oriundos das classes sociais menos
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favorecidas.

Ou seja, esse proclamado direito inalienavel ¢ seletivo e excludente, na
medida em que ndo permite o acesso a escola, expulsa aqueles que de alguma
forma conseguiram chegar a ela e, em muitos casos, ndo cumpre seu papel,
que é oportunizar uma educacao de qualidade social, uma escola que realmen-
te ensine.

Além disso, nio devemos fechar nossos olhos para o que vem ocot-
rendo com Brasil nos dltimos dois anos, pois é possivel observar, segundo
Almeida (2019, p. 184) que

[...] as politicas sociais vem sofrendo reiterados ataques de movi-
mentos conservadores, estimulados pelo atual governo, que se apro-
veitam do caos politico-econdémico em que se encontra o pafs, ¢ ar-
ticulam-se para fazer avancar projetos que minimizam as conquistas
sociais, a dignidade humana, a democracia e a cidadania.

Esta nova realidade brasileira faz crescer infinitas duvidas referentes a
garantia de direitos, a elabora¢dao de novas politicas, programas e projetos vin-
culados a area dos Direitos Humanos, principalmente aqueles conectados as
criangas. Desse modo, € preciso que haja um esfor¢o enorme para que as con-
quistas histéricas e legais sejam mantidas e aprimoradas em dire¢ao a garantia
dos direitos das criancas, de maneira a proteger sua infancia.

Neste sentido, talvez, nossas preocupagoes mais profundas nao se de-
brucem realmente sobre os marcos legais existentes, mas sobre as politicas
publicas voltadas as criangas, pois educa¢io, satude, justica e assisténcia so-
cial precisam ser garantidas, e com qualidade. Mas para isso é preciso que
a BEducacdo e a Pedagogia dos Direitos Humanos, de forma singular, sejam
concebidas em conjunto com os sujeitos sociais as quais elas se destinam, in-
tegrando e demandando “/../ novas formas de pensar a realidade politica do Brasil.
[...] qualidade social da escola e da educagio que se traduz; no horizonte de uma sociedade
em busca da superagao de suas instituigoes antoritdrias, seletivas, meritocriticas e intrinsica-
mente injustas” (Nunes, 2019, p. 83), seja uma realidade possivel.

A partir destas premissas é possivel compreender que o direito a Educa-
¢ao alicer¢ado na concepciao de que a Educagao ¢ um Direito Humano preci-
sa ser assumido enquanto uma condi¢ao que ainda esta por vir, pois no con-
creto da existéncia humana brasileira isto ainda nao se materializou de forma
plena. Portanto, este é o nosso desafio maior, lutar dialégica e democratica-
mente para transformar direitos em praticas sociais libertadoras para todos.

Entio, diante desta luta que precisa ser travada, anunciamos o que pro-
fessa Paulo Freire, que a educagao libertadora é viavel porque mulheres e
homens se assumem como seres humanos inacabados e, por isso, podem se
educar. Assim, a educagdo torna-se factivel a partir da centralidade dos seres
humanos, pois eles ndo sao objetos dela, mas sim sujeitos.

A educacdo é um processo permanente na vida, no qual mulheres e ho-
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mens, conscientes de sua finitude, de suas limitacdes, de seu ndo saber, com-
preendem que podem saber mais, saber o que nao sabiam e saber melhor. Por
isso a educac¢do ¢ um ato politico e sendo em si politica, uma a¢iao de conhe-
cimento, um compromisso ético e uma experiéncia estética nos remete a um
ato criador (FREIRE, 2003).

Dito isto, assumimos como fundamental continuar a recorrer a Paulo
Freire, na medida em que ele nos fornece ideias e pensamentos inspirado-
res, capazes de nos fortalecer de maneira organica. Além disso, lembramos
que estas mesmas ideias e pensamentos foram concebidos por Freire a partir
de sua existéncia humana concreta no e com o Mundo, estimulando muitos,
mesmo apos sua morte, a continuarem seus estudos de forma permanente,
gerando conhecimento cientifico e alimentando a criagdo de projetos educa-
cionais emancipatorios.

Neste sentido, evidenciamos a importancia dos marcos regulatorios que
se propdem a organizar e viabilizar qualitativamente a Educacdo da Infancia
no Brasil, de forma que ao cotejarmos estes marcos com as ideias e premissas
de Freire encontraremos profundos pontos de didlogo e confluéncia.

Por fim, anunciamos que esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, de
aporte bibliografico-conceitual e interpretativo e tem como objetivo central
identificar as grandes ideias e categorias centrais do pensamento de Paulo
Freire voltadas para o direito a educagdo das criancas, bem como as matrizes
de sua concepcao de Educagio Infantil e de suas especificidades.

A Educag¢iao como um Direito Humano

Trindade (2019) nos diz que por si sé a Educagao como um Direito
Humano ja se justifica. Porém, ele ndo para por ai. Afirma também que “Num
tempo em que se pilha e chacina em nome do respeito pelos Direitos Humanos precisamos
de reflexdes |...] para além do proselitismo de circunstancias que, quantas veges, se limita a
proclamar o que, na verdade, acaba por negar” (p. 9).

Este pensamento ¢é essencial para entendermos o atual momento pelo
qual passamos e reconhecermos nele limitagdes e retrocessos, mas também
possibilidades de enfrentamento e superagao, principalmente se nos apoiar-
mos humildemente em diversas areas do conhecimento humano, Pedagogia,
Filosofia, Direito, Ciéncias Sociais e Politicas, na perspectiva de combate aos
desvios traicoeiros, ao desprezo e a visao colonial que muito contribui para
exaurir das forcas democraticas um conjunto de direitos referentes a todo os
seres humanos (TRINDADE, 2019).

Corroboram com esta adverténcia Polli (2018) quando declara que
existem indicativos evidentes apontando para uma veloz e robusta guinada
ao conservadorismo neste momento historico que experimentamos e Nunes
(2018) ao sustentar que a Educacio foi a area mais golpeada pelos sujeitos do
poder central na atual conjuntura, descontruindo e desarticulando muitas das
conquistas contemporaneas que foram dura e democraticamente construidas.
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Isto posto, é necessario anunciarmos nossa concepcao de Direitos Hu-
manos apoiados em Severino (2019, p. 44), para quem os ‘“Direitos Humanos
sdo aquelas condiges de existéncia bistorica na realidade concreta, condigoes que repre-
sentam e realizam, de forma efetiva, a dignidade de que todas as pessoas humanas sao
detentoras”. Portanto, podemos conceber que apenas é possivel pensar em Di-
reitos Humanos se apoiados no fato de que a condi¢do humana se manifesta
como tal a partir da alegacdo de que o proprio ser humano se constitui pelas
relagdes de dialogo, de respeito e de solidariedade com outros seres humanos.
Estas relacées indicam a diferenca que marca os seres humanos dos outros
seres viventes no Mundo.

Ampliando a perspectiva sobre os Direitos Humanos, corroboramos
com Moura e Alcoforado (2019, p. 19) quando atestam que os Direitos Hu-
manos

[...] sio como um artefato moral utépico que, sofrendo utilizagdes
ambivalentes, requerem um engajamento critico atuante face as suas
bases historicas [...] e face a algumas das suas utilizagdes contempo-
raneas com efeitos de opressio e dominagdo externa (intersubjetiva)
e interna (intrasubjetiva), em nome de uma suposta emancipacio.

Nesta logica, percebemos que os Direitos Humanos necessariamente
carecem de ser conectados como dispositivos capazes de mediar as agoes éti-
cas, politicas e debater os multiplos saberes, praticas, valores e culturas, objeti-
vando a constru¢ao de uma sociedade mais justa, inclusiva e humanizada.

Desta maneira, e com a inten¢ao de apontar elementos apropriados para
fortalecer a luta pela materializagao da Educa¢io como um Direito Humano,
nos apoiamos na Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos, promulgada
em 10 de dezembro de 1948, em seu artigo 26° e incisos I e 11

Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educagio deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O
ensino elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional deve
ser generalizado; o acesso aos estudos supetiores deve estar aberto a
todos em plena igualdade, em func¢io do seu mérito.

A educagio deve visar a plena expansdo da personalidade humana e
ao reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e
deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas
as nacOes e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o de-
senvolvimento das atividades das Na¢oes Unidas para a manutencio
da paz (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMA-
NOS, p. 6, 1948).

Dentre muitos dos marcos legais existentes no Brasil, destacamos que ¢é
direito assegurado pela Constituicio Federal (CF), promulgada em 22 de se-
tembro de 1988, pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), decretado
em 13 de julho de 1990, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
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(LDBEN), publicada em 20 de dezembro de 1996, e pela Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC)', a oferta da Educagio Bisica de qualidade como
um eixo indispensavel para o exercicio integral da cidadania e acesso aos direi-
tos sociais, civis, politicos e econoémicos.

Assim, Brasil (1988), por meio da Constitui¢ao da Republica Federativa
do Brasil, nos oferece inimeras passagens no sentido de ratificar a Educa¢ao
como um Direito Humano

Art. 6°. Sao diteitos sociais a educacio, a satde, a alimentacio, o tra-
balho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia
social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos de-
samparados, na forma desta Constitui¢do (p. 18).

Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da fami-
lia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificaciio para o trabalho (p. 123).
Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, a0 adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direi-
to a vida, a saude, a alimentacio, a educagio, ao lazer, a profissionali-
zagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitiria, além de coloci-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracio, violéncia, crueldade e opres-
sao (p. 132).

Para além da Constituicio Federal, um outro marco regulatério revo-
lucionario, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) enfatiza no artigo
4° que “E dever da familia, da comnnidade, da sociedade em geral e do Poder Piiblico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacio dos direitos referentes a vida, a saide, a
alimentagao, a educagdo, ao esporte, ao lager, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria” (Brasil, 2017, p. 11, gri-
fo nosso). E no artigo 54 que

A crianca e o adolescente tém direito a educacio, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidada-
nia e qualificacio para o trabalho, assegurando-se-lhes:

I — igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;
IT — direito de ser respeitado por seus educadores;

III — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instancias escolares superiores;

IV — direito de organizacio e participagdo em entidades estudantis;
V — acesso a escola puiblica e gratuita proxima de sua residéncia
(BRASIL, 2017, p. 34-35).

Como se ja niao bastassem estes ordenamentos juridicos apresentados,

1 Informamos que a Base Nacional Comum Curricular brasileira foi aprovada em dois mo-
mentos. O primeiro, se refere as etapas de escolarizacio da Educagao Infantil e do Ensino
Fundamental ¢ de 22 de dezembro de 2017. Ja o segundo momento, em que
esta inserido o Ensino Médio, é datado de 14 de dezembro de 2018.
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a nossa terceira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
¢ uma carta que estabelece a diregdo e o alicerce da Educacio brasileira, pois
organiza toda a Educacdo Basica, local onde se localiza a crianga e a infancia,
e a Educagao Superior.

Esta lei, fruto de intensos, demorados debates e conquistas possiveis,
pontua que a Educa¢io é dever da familia e do Estado e tem por objetivo
final o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua habilitacdo para o trabalho. Ela ¢é inspirada nos principios de
liberdade e solidariedade humana e, portanto, corporifica a Declaragao Uni-
versal dos Direitos Humanos, a Constituicao Federal e o Estatuto da Crianca
e do Adolescente.

Brasil (1996, p. 7-8) confirma que o ensino sera administrado baseado
nos principios de

I —igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;
IT — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte ¢ o saber;

III — pluralismo de ideias e de concepgodes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V — coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII — valorizag¢do do profissional da educagido escolar;

VIII — gestio democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislacio dos sistemas de ensino;

IX — garantia de padrio de qualidade;

X — valotizagdo da experiéncia extraescolar;

XI — vinculagdo entre a educagio escolar, o trabalho e as praticas
sociais.

Por fim, como ultima norma legal escolhida para sustentar que a Edu-
cagdo ¢ um Direito Humano, apresentaremos a Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC). Ela destaca que ¢ dever do Estado garantir a Educacio escolar
publica por meio da Educacio Basica obrigatéria e gratuita dos quatro aos
dezessete anos, nas etapas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensi-
no Médio, garantindo padrées minimos de qualidade (BRASIL, 2018).

Apesar de uma série de criticas que envolvem a sua construc¢ao e o teor

de seu texto final, Brasil (2018, p. 7) declara que a BNCC é

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto or-
ganico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alu-
nos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Edu-
cagdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento [...]. Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educagdo escolar [...], e estd otientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacgao
humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica
e inclusiva [...].
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Por conseguinte, ela determinara a construgdo dos curriculos dos sis-
temas de ensino, das redes escolares e das escolas, suas propostas e praticas
pedagdgicas, que deverdo apresentar um conjunto de aprendizagens essenciais
destinadas aos estudantes para seu desenvolvimento integral, através de dez
competéncias® gerais.

A BNCC ¢ um instrumento indispensavel para a transformagao da
fragmentacao das politicas educacionais, para o fortalecimento do regime de
colaboragao entre as trés esferas de governo (Federal, Estadual e Municipal)
e para o desenvolvimento da qualidade da Educagdo, na medida em que o
acesso e a permanéncia do estudante na escola seja uma realidade e que haja
aprendizagem minimamente necessaria e significativa.

Desta forma, reafirmamos com base numa série de ordenamentos legais
de sequéncia l6gica, que nao ha como negar que a Educagdo consiste num
Direito Humano incessivel e, tampouco, negligencia-la como um instrumento
essencial para qualificar a humanidade do ser humano, de forma a permitir
que a partir dela ele mude sua forma de pensar e agir diante da realidade do
Mundo, pois a transformagao passa pela Educac¢ao, enquanto processo, e pelo
ser humano, como seu agente.

Portanto, acreditamos piamente que a Educag¢ao precisa viabilizar ao ser
humano seu desenvolvimento global e isto deve ser realizado em condi¢oes
de liberdade, respeito e valorizagao das diferengas. Logo a Educagdo é um
Direito Humano inquestionavel, inalienavel e tem sido aceita como clausula
pétrea (NUNES, 2019).

Paulo Freire e o direito a educagao das criangas e das infancias

Consideramos fundamental anunciarmos nossas concepgdes de crianga
e de infancia, de forma a deixar manifesto qual é o nosso referencial e onde
nos assentamos. Quanto a crianga, assumimos que

[...] é uma nogdo historicamente construida e consequentemente
vem mudando ao longo dos tempos, ndo se apresentando de for-
ma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma sociedade
e época. Assim ¢é possivel que, por exemplo, em uma mesma cidade
existam diferentes maneiras de se considerar as criangas pequenas
dependendo da classe social a qual pertencem, do grupo étnico do
qual fazem parte. Boa parte das criancas pequenas brasileiras enfren-
ta um cotidiano bastante adverso que as conduz desde muito cedo a
precarias condi¢Ges de vida e ao trabalho infantil, ao abuso e explo-
ragdo por parte de adultos. Outras criancas sao protegidas de todas
as maneiras, recebendo de suas familias e da sociedade em geral to-
dos os cuidados necessarios ao seu desenvolvimento. Essa dualidade
revela a contradigdo e conflito de uma sociedade que nio resolveu

2 A BNCC define competéncia “como a mobilizacio de conhecimentos (conceitos e pro-
cedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do

mundo do trabalho” (BRASIL, p. 8, 2018).
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ainda as grandes desigualdades sociais presentes no cotidiano (BRA-
SIL, 1998, p. 21).

Logo, a crianga ¢ um ser humano em desenvolvimento, ¢ um sujeito
histérico, social e de direitos. Ela faz parte de uma organiza¢ao familiar, esta
inserida em uma sociedade e determinada cultura, sendo profundamente in-
fluenciada por ela e a influenciando mutuamente (NICOLETTI, 2017).

Nicoletti (2017) afirma que a infancia é um processo histérico, ideologi-
co e intencional, que ocorre de maos dadas e de forma intensa com a crianga
e o mundo. Evidenciamos que existem diferentes infancias, fruto de variadas
culturas, sendo cada uma delas possuidoras de marcas singulares, contextuali-
zadas e construtoras de um sentir, pensar e agir peculiar, representativo de sua
territorialidade, de seus valotes, de suas crencas, ideias e tradicdes.

Comunicadas nossas ideias sobre crianga e infancia reapresentamos o
objetivo deste texto, que consiste em identificar as grandes ideias e as catego-
rias centrais do pensamento de Freire voltadas para o direito a educagao das
criangas, bem como as matrizes de sua concep¢ao de Educacio Infantil e de
suas especificidades.

Isto posto, Freire (1996; 2006; 2011a; 2011b) diz que a crianga, como
um ser humano, ¢ inacabada, incompleta e inconclusa, além de ser dotada
com uma vocagio ontologica de ser mais’. Ela é enquanto esta sendo e neces-
sita da palavra e da agao reflexiva do adulto para ajuda-la a alterar sua realida-
de e desenvolver-se.

Outro elemento pin¢ado sutilmente de Freire (2006) consiste na pre-
méncia da constru¢io de uma relacio verdadeira, honesta e afetiva com a
crianga, de forma a reconhecé-la como um sujeito sensivel e delicado nas suas
relagbes, assumindo que o seu desenvolvimento depende muito de como o
adulto lidara com ela. Além do mais, o dialogo, pautado na afetividade, no co-
nhecimento cientifico e no binomio cuidar e educar sao centrais no e para o
seu processo de desenvolvimento. Deste modo, garante-se outro ponto visto
em Freire, que ¢ a questdo do respeito a singularidade de crianga.

E por falarmos em respeito, uma outra ideia se aproxima dele. A ideia
de que o didlogo em parceria com o respeito sdo valores em a¢ao para a liber-
dade, de forma a favorecer a emancipacdo do sujeito e aceitar que a lingua-
gem e a comunicagao, que se fazem, também, por meio do dialogo, mas niao
apenas por ele, avancam como marcas representativas da cultura, de sua ori-
gem, do grupo social e dos valores da vida diaria da crianca (FREIRE, 1996;
20065 2013).

Desta forma, Freire (1996) testemunha que ainda na esfera do dialogo
e da comunicagio, a questao da escuta da crianga ¢ um fator determinante

3 Sermais ¢ uma expressao forjada por Paulo Freire e se refere a vocagdo ontoldgica e hist6-
rica dos seres humanos, no sentido de terem e reconhecerem o seu direito e o direito do
outro por uma vida mais digna e, assim, transformar injustica em justica, ignorancia em
conhecimento, 6dio em amor, morte em vida, ndo pertencimento em pertencimento.
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para o seu processo de desenvolvimento e precisa ser pensada, organizada e
avaliada pela escola e pelo professor, pois o didlogo e a comunicagao, para se
realizarem, pressupdem que a palavra carece de ser dita e ouvida pela crianga
e pelo adulto. Essa ¢ uma condi¢io para a comunicagdo e a evolugao da lin-
guagem.

Sejamos nods curiosos e observemos atentamente a crianga que é respei-
tada, que tem o seu direito de dialogar com outras criangas ¢ com o adulto,
afetuosamente garantido. Ela pode agir e expressar suas ideias, pensamentos,
sentimentos e valores de forma criativa e curiosa, relacionando-os com outros
sujeitos e com o mundo. Isso ¢ atuar em dire¢do a constru¢ao de sua eman-
cipagao, que lhe da confianga, que lhe da o sentimento de pertencimento e a
liberta das amarras do niao poder, do nao saber, do nio existir como sujeito
singular e humano de direitos.

Além de que, a situagdo apontada acima ¢ muito positiva para a demo-
cracia, para a tolerancia e para o respeito as diferencas (Freire, 1987; 2003;
2000), pois quem pode ser escutada e manifestou sua presenca no mundo por
meio do didlogo, podera permitir e estimular que outros possam falar dialogi-
camente e sejam escutados amorosamente.

Freire (1996) nos apresenta mais uma grande ideia. Ele afirma que a au-
tonomia da crianga precisa ser construida progressivamente e através da agao
concreta e reflexiva dela e o auxilio do adulto. Para isso, a curiosidade episte-
mologica, o didlogo critico e o respeito sio temperos indispensaveis.

Segundo Freire (2011b) ¢ tarefa também do adulto problematizar a edu-
cagdo, fazé-la dialogar com a vida e o mundo. Ele entrevé a crianga como
o sujeito de direitos capaz de confrontar os desafios do conhecimento, de
maneira apropriada, respeitando seu momento de desenvolvimento, com co-
ragem e disposi¢ao curiosa. A crianga se apropria das propostas pedagogicas
que lhe sdo apresentadas na escola, local de produgio cultural, desocultando
verdades e enfrentando os problemas vividos através do didlogo, do pensa-
mento e acdo coletiva.

Ja quanto a escola, ¢ vital que ela consiga compreender o contexto so-
cial, econémico e cultural onde a crianca estd inserida., de forma a identificar
as condi¢oes que a impede de ser mais. Observar a dor, a privagao, a tristeza
da crianga é o primeiro passo para poder minimiza-la, ou quica, supera-la, a
partir do acolhimento e do dialogo.

E dever da escola e do adulto posicionar a crianga no centro do proces-
so educacional, como sujeito vivo e construtor de seu proprio saber. Logo,
cabe a eles serem companheiros da crian¢a na busca de sua liberdade, con-
duzindo-a pelo caminho da vida, socializando e problematizando o conheci-
mento de forma dialégica com ela e com o mundo.

Para Freire (2011b; 2013) a escola e o adulto sao, respectivamente, ins-
titui¢do e sujeito viaveis na medida em que possam evidenciar que os valores
democriticos, respeito e didlogo, colocados e materializados nas relagSes des-
tes com a propria comunidade escolar, se operam concreta e cotidianamente.
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A crianga, a escola, o adulto e o conhecimento admitem-se como elemen-
tos profundamente conectados, dependentes da coeréncia, que permite a eles
dialogarem em direc¢ao a superaciao de paradigmas arcaicos. Dessa forma ha
grande chance da criatividade, traco marcante da crianga, se manifestar e ser
a impulsionadora da solucao dos problemas que ela enfrenta na escola e fora
dela.

Dessa maneira, reiteramos que conforme entendem e anunciam de Frei-
re (1987, 1996, 2011b) e Freire e Guimaraes (2008), toda e qualquer pratica
educativa necessariamente devera ser antecipada por uma rigorosa reflexdo
sobre os seres humanos e uma profunda e fiel analise do seu contexto de vida.

Por consequéncia, a educagao e seu processo sao concebidos como uma
acao especificamente humana, como um direito humano indiscutivel, como
uma forma de interven¢dao no Mundo. Ela ¢ praticada na concretude da vida
cotidiana das pessoas, na percep¢ao produzida histérica e socialmente de que
¢ aprendendo que se pode ensinar, na admissao da interferéncia profunda da
materialidade escolar no processo educacional, na medida em que ha uma
“[...] coexisténcia dramatica de tempos dispares, confundindo-se no mesmo espaco geografico
— atraso, miséria, pobreza, fome, tradicionalismo, consciéncia magica, autoritarismo, denro-

cracia, modernidade e pds-modernidade” (FREIRE, 1996; FREIRE, 2000, p. 20).

Consideragoes Finais

Perante os ordenamentos juridicos apresentados, Declaracaio Universal
dos Direitos Humanos, Constituicao Federal, Estatuto da Crianca ¢ do Ado-
lescente, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e Base Nacional
Comum Curricular, podemos de maneira indelével afirmar que a educagao se
constitui em direito humano evidentemente reconhecido.

Porém, nos parece incontestavel que existe uma enorme desigualdade
entre as infancias e as criangas no Brasil. Dali, inclusive, nossa posi¢ao sinali-
zada daquilo que entendemos por cada uma delas (infancia e crianca) e suas
indmeras possibilidades de existéncia e compreensao, “/.../ visto que nao ¢ pos-
sivel afirmar que contextos de vida diferentes possam produgir infancias e criangas ignais”
(NICOLETTI, 2017, p. 130).

No que tange a0 nosso objetivo declarado, que ¢ identificar as grandes
ideias e as categorias centrais do pensamento de Freire voltadas para o direito
a educacgdo das criangas, bem como as matrizes de sua concep¢ao de Educa-
¢ao Infantil e de suas especificidades, cremos té-lo atingido em sua completu-
de, pois reconhecemos as principais teses ou premissas ontologicas e politicas
do pensamento dele nos marcos regulatérios que organizam a luta pela efeti-
vagao da educacio da infancia, identificada nas politicas publicas de educagio
da infancia do Brasil recente.

Isso se torna evidente quando pingamos criteriosamente das obras de
Paulo Freire analisadas as seguintes ideias e categorias. Em relacdo a crianga,
ela é pensada como um sujeito humano que possui a vocagio ontologica de
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ser mais, sendo inacabada, inconclusa e incompleta, sensivel, delicada e em no-
torio processo de desenvolvimento.

Ja em relagao a escola e ao adulto, as premissas referentes a educacao
da infancia no Brasil situam-se na esfera do respeito, do didlogo e da escuta
como produtoras de comunicagao e linguagem. Estas premissas sao funda-
mentais para a estruturagiao do conceito de liberdade, pertencimento e eman-
cipagdo, necessarios para o desenvolvimento integral da crianga.

Esta escola que desejamos estabelece que a liberdade e o respeito nas e
em todas as relagoes sociais, em virtude da diversidade e pluralidade encontra-
das nela, tornem-se valores concretos sem os quais nenhum processo educa-
tivo emancipatério podera obter éxito. Contudo, tanto a liberdade, quanto o
respeito, cotejam do adulto a consciéncia de que ¢ sua tarefa, enquanto direito
e dever, construir e exigir limites, de propor tarefas, de cobra-las e conduzir
dialogicamente o processo educacional.

Desta relagao crianga, adulto e escola podemos inferir que, apesar de
Paulo Freire ndo ter se debrucado explicitamente na tarefa de construir um
tratado sobre a educacio infantil, Freire estd profundamente incorporado as
normas legais que organizam, norteiam e a viabilizam no Brasil de hoje. Desta
forma, contribui decisivamente para que exista uma escola fundada no dialo-
go horizontal, no respeito incondicional e na esperanca viva e ativa que pro-
cura no coletivo operar a mudanga.

Esta escola tio sonhada e desejada sera capaz de fazer emergir a edu-
cagdo dos e para os Direitos Humanos e, assim, cooperar energicamente no
processo de emancipagao do sujeito humano, sujeito sensivel aos problemas
que ele e outros enfrentam no mundo e na vida.
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Resumo:

O assédio moral, fenomeno decorrente do novo panorama trabalhista calcado
em uma sociedade capitalista, resulta em indimeras consequéncias para o am-
biente organizacional e toda a sociedade. Assim, objetiva-se com o presente
a transformagao de Gestores de Pessoas em Educadores Humanitarios que,
além de evitarem e intervirem ao identificar casos de assédio moral, propor-
cionam aos liderados um ambiente corporativo minimamente digno. Inten-
ta-se ainda promover a libertacao da consciéncia e a emancipagdo do sujeito
humano trabalhador, dada a relevancia da vertente freiriana em sua funda-
mentaciao humanizadora e esperanga decorrente da educagio, ato criador que
proporciona ao individuo autonomia, consciéncia critica e capacidade de de-
cisao. Desemprenhar um cargo a frente da area de Gestao de Pessoas é saber
educar, de forma problematizadora, intervindo na libertagdo da consciéncia
humana, resultando na tomada de condigao de ser social do trabalho que pas-
sara a transformar sua propria realidade.

Palavras-chave: Assédio Moral; Gestio de Pessoas; Educacio Humanizado-
ra.

Introducao

A busca desenfreada pelo capital advinda de uma corrente economica
neoliberal culminou na ressignificagao das relagdes de trabalho. Mais do que
propagandas sobre a modernidade e a era tecnoldgica, a globalizacio e o mer-
cado acirrado, calcado na extragio maxima do poder de producio do proleta-
riado, resultaram na precarizagao das relagoes trabalhistas.

No entanto, muito embora esteja aparente a olhos nus, esta precarizacao
¢ vendida atualmente como uma “flexibilizagdo” das relagdes de trabalho que,
na verdade, servem apenas para distanciar o empregado de seu empregador,
ja que, em muitos casos, nem a contratagdao ¢ mais realizada, sendo feita atra-
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vés de terceirizagao, contrato temporario, dentre outros.

Neste contexto, quando as condi¢oes de trabalho sido precarizadas, ha
uma incontestavel diminui¢ado dos direitos sociais do trabalhador, seja pela
imposi¢ao de metas e métodos de avaliacao individual ou através da intensifi-
cagao do ritmo de trabalho.

Uma das sequelas mais marcantes deste novo panorama trabalhista é o
assédio moral, que nao é um fenémeno novo no ambiente organizacional, po-
rém, é comumente banalizado e/ou ignorado, seja por indiferenca, medo ou
até mesmo por desconhecimento sobre assunto (ALKIMIN, 20006).

O Processo de Desumanizagao do Homem proveniente do Capita-
lismo seus impactos no Ambiente Laboral

Neste cenario capitalista, onde aspectos financeiros sio sobrepostos a
aspectos humanitarios, a obra “Psicologia do Oprimido”, do educador bra-
sileiro Paulo Freire, possibilita uma maior e mais ampla visualizacdo das rela-
¢Oes sociais que sao provenientes desta premissa.

A sociedade, cumprindo seu papel, comete o erro diabdlico de dar aos
homens o mesmo tratamento que fornece aos animais, isto é, com certa pre-
ponderancia de desprezo ou desdém por seus direitos basicos, cala a voz da-
queles que se veem desprotegidos do grupo que fazem parte. Este sistema,
definido por Freire (1987) como opressor, segrega a vida. Assim:

cada sopro existencial que o oprimido pensa em obter, cada faisca de
consciéncia sobre o mundo ¢é rapidamente controlada pelo opressor, niao
apenas para a propria destruicao do principio da autoconsciéncia critica, mas
como parte de um jogo sadico de prazer em destruir a inquietagao do outro.
O sadismo, ou seja, o prazer pela dor se confirma nessa relagao de dominagao
ininterrupta, pelo prazer no aprisionamento do outro, fazendo uma pequena
analogia em relagao a tal fato, é como aprisionar um passaro na gaiola da vida,
e mesmo preso, o passaro ciente de sua prisao existencial, é atacado fisica-
mente sem direito a defesa, vendo no olhar do agressor a felicidade na consta-
tacao da dor sofrida por ele. (BARRA, 2012 apud FREIRE, 1987)

Deste modo, enquanto é oprimido, o individuo que sofre a opressao co-
mega a vislumbrar seu algoz como um perfil a ser seguido, dado o poder que
ele representa no ambito em que convivem. Enxergando o opressor como
uma figura que merece ser seguida, a vitima desta violéncia passa a recriar
os cenarios que viveu quando alcang¢a certo poder sobre outros individuos,
propaganda assim o 6dio e abusos que sofreu e, aos poucos, se transforma
naquilo que a feriu.

Nesse sentido, Paulo Freire (1995) acredita que a transformacio da reali-
dade ocorrera a partir da compreensao das reais condigdes materiais de explo-
ragao dos sujeitos humanos trabalhadores.

Por isso, a importancia de os gestores combaterem a proliferacao de ca-
sos de assédios nos ambientes corporativos em que atuam ao passo em que
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passam também a educar seus liderados, visto que, mais do que para a propria
organizacao que integram, esse fendmeno tem o poder de, gradativamente,
modificar toda a forma de viver e se portar de uma sociedade.

O Assédio Moral no Trabalho

Definido por Barreto (2003) como o ato de expor trabalhadores a situa-
¢Oes constrangedoras e humilhantes, de forma repetitiva, enquanto o mesmo
esta no exercicio de sua fung¢ao, ao passo em que pratica atitudes desumanas,
agressivas ¢ antiéticas nas relagdes de trabalho, o assédio moral pode levar
fazer com que o trabalhador adentre uma fase inconsciente de destrui¢ao psi-
colégica, deixando-o completamente instavel frente aos acontecimentos coti-
dianos e podendo destrui-lo se ndo houver intervengao daqueles que estdo ao
seu redor.

Estes comportamentos violentos e hostis durante o expediente, sejam
eles evidentes ou encobertos, realizados por uma ou mais pessoas, que este-
jam diretas ou indiretamente atrelados ao esforco incansavel de desqualificar
alguém, como discorrem Freitas (2001) e Keashly (1998), que argumentam
que é necessario constatar a existéncia de uma série de a¢Ges repetitivas que
visem desonrar ou ferir a dignidade de determinado individuo para que seja
caracterizada a pratica do assédio moral.

No entanto, conforme exposto de maneira categérica por Hirigoyen
(2002), o assédio moral “é claramente um ato que s6 adquire significado pela
insisténcia”, ndo podendo este fenémeno ser confundindo com a exposicao
de empregados a situagdes esporadicas de estresse e pressio ou conflitos e
desentendimentos que acontecerem de maneira isolada.

Neste contexto, a exposicao de trabalhadores a esta pratica abusiva,
além de implicar em prejuizos para os mesmos, provoca danos a organizagao
e até mesmo para a sociedade. Os trabalhadores que enfrentam o assédio mo-
ral, além de serem acometidos por condutas improprias e se sentirem amea-
cados, abdicam do direito de viver normalmente, tendo em vista que os mais
distintos setores de sua vida ficam comprometidos.

Ademais, a mé reputac¢ao de uma empresa, em virtude da existéncia de
inameros casos de assédio moral também ird acarretar prejuizos a sociedade,
isso porque na sociedade moderna, as organizac¢oes tém substituido o Estado
em diversas funcoes. Sendo assim, possiveis e eventuais perdas de mercado
podem implicar também em uma elevacdo no indice de desemprego e em
uma diminui¢do de receitas do pais, afetando a qualidade de vida da popu-
lagao, além de outras consequéncias para toda a sociedade como a elevagao
pressao sobre os servigos sociais e sobre a previdéncia social, dentre outros.

Gestao de Pessoas face ao Assédio Moral

Em virtude dos problemas acima narrados, gestores de pessoas nao
tem envidado esfor¢os para combater o referido fendmeno, tendo em vista
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a crescente demanda de posicionamento dos supracitados profissionais para
a resolucao destes casos que afetam de maneira incontestavel a vida de tra-
balhadores, além de causar danos a organizagdo que ¢ cendrio e até mesmo a
sociedade como um todo.

Paralelamente é o entendimento de Fischer, apud Brandao (2004) que
sa0 categoricos ao discorreram que “sao elas — as politicas de recursos huma-
nos — que efetivamente definem os parametros nos quais os padroes de rela-
¢oes do trabalho sio constituidos”.

Sob o mesmo ponto de vista, reitera Ulrich (2000) quanto a responsa-
bilidade existente no papel a ser desenvolvido por profissionais da area de
recursos humanos que devem estar cada vez mais interativos com o ambiente
interior e exterior da empresa, pois, “por meio do modelo de multiplos pa-
péis, definindo posi¢coes distintas para a fun¢ao, que passa a estar mais in-
tegrada aos contingentes e determinantes do macroambiente, sem, contudo,
abandonar papéis importantes que vem desempenhando até entao”.

Estes papéis, que englobam desde captacio, avaliacio de desempenho,
orientagao e desenvolvimento de pessoas, até o compromisso com a saide e
qualidade de vida que se deve ter no trabalho, sao de fundamental importan-
cia na prevencao, identificagio, intervenc¢ao e reparacao dos casos de assédio
moral.

Considerando os problemas, de curto e longo prazo, que a empresa
tera de lidar em possiveis e eventuais constatagdes de praticas moralmente
assediadoras, pode-se optar pela implantacao de medidas preventivas, a serem
executadas pela equipe responsavel pela gestio de pessoas, de modo a mini-
mizar os mencionados problemas e garantir assim um ambiente de trabalho
digno e saudavel.

No entanto, de acordo com Guedes (2003), “as empresas tendem muito
mais a investir em programas que melhorem sua imagem tanto dentro quan-
to fora de suas fronteiras e, neste caso, consideracdes econdémicas sio me-
nos importantes”, o que significa que, por questoes economicas, dificilmente
ha abrangéncia das empresas em realizagio de campanhas ou programas de
combate ao assédio moral, mesmo os custos sendo menores do que as conse-
quéncias do mencionado fenémeno.

Deste modo, ao tempo que se antecede a elaboracio de campanhas de
prevencao ao assédio moral, é necessaria uma maior criteriosidade dos profis-
sionais da drea para a selecdo de pessoas que se tornarao funcionarios da em-
presa, devendo se utilizar de maneira proveitosa dos processos seletivos que
sao realizados para o reconhecimento de personalidades doentias que podem
vir a adoecer seus pares.

Apenas o fato de reconhecer as mencionadas caracteristicas no candida-
tos, ja se constitui uma medida preventiva, tendo em vista que personalidades
paranoicas, doentias, narcisistas, megalomanas, pessoas que se sentem bem
destruindo o seu semelhante, encontra no ambiente organizacional terreno
tértil para provocar e sistematizar processos de humilhagoes e vexagdes con-
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tra seus colegas de trabalho (HIRIGOYEN; 2002).

Outrossim, outra ferramenta de grande valia ¢ a orientar os funcionarios
que integram o quadro de funcionarios da empresa, o que também auxiliard
na apresenta¢ao da cultura da organizagio, identificagao precoce de proble-
mas no clima organizacional e constatagdao de assédio moral dentro do tempo
em que se pode reverter muitas das consequéncias, além de facilitar e propor-
cionar condi¢oes e qualidade de vida digna ao ambiente laboral.

Também ¢é imprescindivel expor que a avaliagdo de desempenho é um
processo de reducao de incerteza ao passo que facilita a promogao de conci-
liagao, pois, uma vez recebido o feedback sobre seu desempenho, o funciona-
rio buscara saber como esta o seu trabalho e seu vinculo afetivo com os de-
mais colegas. Além disso, ¢ de suma relevancia que a organizacao tenha cién-
cia de como seus funcionarios estao se saindo no exercicio de suas funcdes.

Por fim, faz-se necessario expor que o processo de treinamento e desen-
volvimento (T&D) se destaca “pela importincia assumida ao longo de sua evolugao no
processo de ascensao estratégica e competitiva da drea, confignrando-se bistoricamente cono
0 responsdvel pela formagio e capacitagio profissional para as empresas” (BRANDAO,
2004).

Sendo assim, ao considerar que os objetivos organizacionais sao atin-
gidos por meio das pessoas, deve-se ter como uma preocupagio estratégica
fundamental o desenvolvimento, capacitagiao e constante atualizacdo de seus
funcionarios, de modo a possibilitar a realizacio de uma gestao transparente,
coerente e proativa.

A importancia da prevengio e unido da classe trabalhadora

O assédio moral afeta, de maneira catastrofica, a saide fisica e psicolo-
gica do trabalhador que ¢ vitima deste abuso, além de poder, também, culmi-
nar no reparo destes transtornos aquele que sofreu deste fenomeno. Contudo,
ainda h4, atualmente, uma extrema rigidez por parte dos empregadores para
se mostrarem abertos a implementagao de programas de prevencio de assé-
dio moral. Isso porque, segundo Marcia Novaes Guedes (2003):

(...) razGes econdmicas sio capazes de persuadir organizacoes para
implementar um programa de combate ao terror psicolégico. Ainda
que economistas demonstrem que os custos do assédio moral sdo
bem mais elevados do que a prevengio, isso ndo faz as organiza-
¢Oes adotarem programas dessa natureza. As empresas tendem mui-
to mais a investir em programas que aumentam sua imagem tanto
dentro quanto fora de suas fronteiras, e, nesse caso, consideracoes
de natureza econémica sio menos importantes.

Deste modo, a possibilidade de ado¢ao de programas voltados a preven-

¢do e/ou exterminio deste fenémeno é sempre rejeitada porque faz com que
as organizagOes deixem transparecer e assumam a existéncia desta realidade.
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Por outro lado, ha de se convir ainda que a pressio social e sindical ¢
fato decisivo para que gestores providenciem a tomada de medidas necessa-
rias e adequadas durante a constatacio de um ou mais casos de assédio moral.

Oportuno ressaltar que cabe ao empregador a responsabilidade pela ga-
rantia de um ambiente de trabalho saudavel e cessar a gestio de medo na
empresa, nao aceitando condutas predatorias, comportamentos abusivos, pra-
ticas de assédio e afins, além de prestar o devido e adequado auxilio as vitimas
de abuso e fazer valer seus direitos basicos.

Ademais, torna-se fundamental entender que em casos de abuso que
violam direitos fundamentais, como é o caso do assédio moral, é necessirio
toda uma mobilizagdo e prevencdo da classe trabalhadora, como forma de
promover um avango significativo nesta luta que ¢ de todos.

Por fim, ter a consciéncia, acima de qualquer concorréncia profissio-
nal que permeia o ambiente corporativo instigado pelo capitalismo, de que a
omissdao em caso de assédio sofrido por alguém do seu circulo de convivéncia
resulta no perigo de ser vitima posteriormente.

A reeducagio de profissionais que cometeram assédio

Partindo da convicgio de que o gestor que manteve conduta abusiva
assediadora ¢é reflexo dos moldes capitalistas que sobrepdem o lucro a direitos
essenciais de todo cidadao, torna-se essencial compreender que este, quando
corrigido ou punido por suas a¢des, nao deve ser largado as tragas.

Por tras de todo profissional, seja ele um assediador ou nao, ha um in-
dividuo, um ser humano que busca, seja por status quo, reconhecimento pro-
fissional ou simplesmente pela remuneracido, a dignidade que s6 se pode ser
alcancada através do trabalho.

O trabalho, que ¢ tio antigo quanto o homem, surgiu como forma de
satisfazer de maneira plena e absoluta todas as suas necessidades e vontades,
desde as mais fundamentais até as mais complexas, o trabalho sempre esteve
inseparavel do homem, pois para a obteng¢do de sua realizacdo, era necessario
desempenhar uma tarefa laboral.

Deste modo, ¢ de suma importancia que aquele que expos seus lidera-
dos a situagdes vexatorias nem sempre precisa ser demitido e execrado. Ha a
oportunidade, por intermédio de uma gestio de pessoas humanizada e cons-
ciente das intetferéncias externas no ambiente interno de trabalho, de reedu-
car o profissional que outrora teve conduta nao condizente com aquilo que se
espera de um ambiente de trabalho.

A adogio da Educagao Humanizadora por Gestores de Pessoas

Considerando que, conforme narra Freire (1987), a educacdo para a hu-
manizacao esta diretamente ligada a pensar e agir com base em nog¢des éticas
responsaveis, determinagdes de politicas interventivas, criatividade estética
sensibilizatoria, a adogdo desta vertente em uma organizacio de trabalho é
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processo e, a0 mesmo passo, produto, visto que nasce e ¢ conquistada por
intermédio de um projeto de mutua determinagao e radicais lutas de gestores
que se propde a transformar o ambiente de trabalho em que atuam.

Enquanto processo, é a acao diaria e rotineira de buscar a conscientiza-
¢do e aniquilagio do assédio moral, de forma a estabelecer principios de igual-
dade, convivéncia fraterna, reciprocidade, solidariedade ativa, promovendo
assim um ambiente laboral mais justo e adequado para todos, fazendo reinar
o bem estar mutuo.

Ja no que diz respeito ao produto, pode-se considerar o proprio espago
novo de trabalho, que sera mais esperangoso, com embasamento em forma-
¢ao e produgao social, da cultura, das relagbes humanizadas, isto ¢, um am-
biente de trabalho com profissionais livres, no sentido de serem conscientes e
responsaveis pelo destino individual e social.

Consideragdes Finais

No tocante as responsabilidades sociais e juridicas, é notério que inime-
ros avancos devem ser feitos de modo a respeitar a dignidade da pessoa hu-
mana, que ¢ um dos direitos fundamentais da Republica. Leis e puni¢cdes mais
severas auxiliariam na reeducacio de toda a sociedade onde o assédio moral,
que ¢ estrutural, se faz presente. Conforme disposto por Hirigoyen (2002), a
sociedade tende a fechar os olhos para este tipo de violéncia, ficando compla-
cente com 0s casos existentes.

Tornar publico a reflexdo sobre o assédio moral implica em rever e alte-
rar valores e posturas individuais, organizacionais e sociais, além de possibili-
tar um resgate de valores morais e éticos que podem firmar relacionamentos
interpessoais baseados no respeito pelo trabalhador e sua dignidade.

E, muito embora nao existam solucbes simples para o fenomeno que é
objeto lide da presente pesquisa, intervencgoes e agdes de diferentes graus pre-
cisam ser tomadas de forma a respeitas direitos basicos dos trabalhadores e
estabelecer um ambiente de trabalho saudavel, respeitoso e harmonioso, que
vise o bem estar dos funcionarios, além do constante faturamento.

Considerando que uma das causas (se nao a principal) do assédio moral
¢ o estreitamento das relagdes de trabalho cada vez mais frequente no cena-
rio capitalista da sociedade contemporanea da atualidade, incube-se aos ad-
ministradores, especialmente aqueles que estio diretamente ligados as areas
de Recursos Humanos e Gestiao de Pessoas, a responsabilidade de prevenir e
corrigir casos de assédio em suas equipes de trabalho.

Estas areas da Administra¢ao, seja ela publica ou privada, costumam ex-
teriorizar a cultura organizacional de cada empreendimento, o que além de
possibilitar aos gestores uma certa autonomia N0s Momentos em que tomam
ciéncia de casos de assédio, os delegam a ardua tarefa de zelar pelo qualidade
de vida e seguranga dos trabalhadores que preenchem o quadro de funciona-
rios daquele local.
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Neste cenario, mais do que a erradica¢ao dos casos existentes, torna-se
necessaria a constante luta pela ndo exposicao de colaboradores a ambientes
de propagacio de 6dio, pressoes exacerbadas e situagoes vexatorias.

Sendo assim, além da adog¢ao de agdes preventivas e promogao de dis-
cursos e debates acerca do assédio, é necessaria a criagdo de um Coédigo de
Etica, que inclua artigos sobre este fenémeno, a fim de nortear os demais
profissionais da empresa para as medidas cabiveis que podem ser adotadas.

As denuncias recebidas devem ser analisadas de forma criteriosa e, nos
casos de constatacdo, agdes que, além de punir, reeduque assediadores devem
ser tomadas rapidamente para que as condutas inadequadas sejam paralisadas
e nao implique em muito mais consequéncias negativas ao trabalhador que
experienciou este abuso.

Desempenhar um cargo a frente da area de Gestdo de Pessoas ¢, aci-
ma de tudo, saber valorizar o capital humano. Mais do que saber realizar um
processo seletivo adequado que torne possivel um recrutamento inteligente, ¢
necessario saber trabalhar com aqueles que ja estio a sua disposicio. E saber
intervir, ponderar, desenvolver didlogo motivador, ter olhar critico e, a0 mes-
mo tempo sensivel para lidar com as habilidades profissionais e interpessoais.

E saber gerir trabalhadores, gerir profissionais, gerir cidadaos, gerir hu-
manos. Saber que ha, por tras de cada profissional, um individuo que deixa
seu lar diariamente para conseguir seu sustento, para obter seu reconhecimen-
to junto a seu ciclo de convivio, para alcangar sua dignidade perante a socie-
dade. E sabet, acima de tudo, ser humano.

E, além de tudo isso, também saber educat, de forma problematizado-
ra, esclarecendo e auxiliando na libertacio da consciéncia humana, para que
o trabalhador tenha condi¢des de assumitr sua autonomia e condicio de ser
social a0 modo de contribuir, de maneira efetiva, para a transformagao de sua
propria realidade e sociedade em que esta inserido.
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Resumo:

Ap6s a deposicao de Dilma Rousseff seu sucessor Michel Temer aprovou a
Lei n. 13.415/2017 que estabelece a Reforma do Ensino Médio. Este texto
tem como objetivo identificar como a nova legislacao educacional negligencia
o acesso a educagdo a0 mesmo tempo em que o Estado brasileiro aprofunda
a dualidade e desigualdade educacionais ao promover a cisao entre a forma-
¢ao geral do ensino técnico e profissional voltada a fragmentagao e redugio
curricular. O presente estudo enfatiza a analise da organizac¢ao curricular con-
siderando que o sistema capitalista tende a promover um ensino aligeirado
aos estudantes oriundos da classe trabalhadora negando as determinagdes
estabelecidas pela Constituicio Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢iao Nacional n. 9.394/1996 e a Declaracao Universal dos Direitos
Humanos.

Palavras-chave: Reforma do ensino médio; Organizacao curricular; Dualida-
de educacional; Direito a educacio.

Introdugao

A Reforma do Ensino Médio, apresentada pela Medida Proviséria n.
746, de 22 de setembro de 2016 e convertida na Lei n. 13.415, de 16 de fe-
vereiro de 2017, foi aprovada por Michel Temer, do Partido do Movimento
Democratico Brasileiro (PMDB), ap6s a deposicao de Dilma Rousseff — Par-
tido dos Trabalhadores (PT) - em 2016 por meio de golpe juridico-parlamen-
tar-midiatico. Os desencadeamentos promovidos desse momento em diante
refletem a intensifica¢ao das politicas neoliberais e a ascensio de movimentos
conservadores no Brasil.

Diante do contexto poés-golpe é fundamental apresentar aspectos que
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demonstram como o sistema capitalista acirra a disputa pela continua acumu-
lagao do capital. Segundo Lombardi e Lima,

Através do golpe garante-se a acumulagio do capital monopdlico in-
ternacional, com o uso crescente da repressdo e da violéncia institu-
cionalizada. Com o retrégrado lema do governo golpista — “ordem
e progresso” — o Estado brasileiro articula todas as suas for¢as mi-
didticas, parlamentates, empresarial-corporativas, religiosas, avancan-
do contra as irrisérias conquistas sociais, entre as quais a educacdo
publica e gratuita para os trabalhadores (LOMBARDI; LIMA, 2018,

p.52)

Deste modo, a reforma do ensino médio esta inserida no contexto de
golpe a0 Estado democratico que depos arbitrariamente a presidenta eleita
Dilma Rousseff (PT) e com isso deu inicio ao processo de aprovacdo a um
conjunto de reformas (trabalhista e previdenciaria, por exemplo) voltadas ao
retrocesso dos direitos da classe trabalhadora. Contudo, este texto nio tem
o objetivo de detalhar este conjunto de reformas, mas contextualizar a nova
organiza¢ao curricular imposta pelo novo ensino médio e de como ela tende a
aprofundar a dualidade e desigualdade educacionais no Brasil.

A dualidade educacional serve de embasamento tedrico para compreen-
der as politicas educacionais destinadas ao ensino médio por meio de uma
defini¢do primordial: aos filhos da classe dominante sao voltadas as escolas de
ensino propedéutico e humanista, enquanto para a classe trabalhadora ¢ cria-
da uma formagao reduzida, fragmentada e flexivel IKUENZER, 2007; CIA-
VATTA, RAMOS, 2011).

Portanto, se a reforma do ensino médio, aprovada pela Lei n.
13.415/2017, promove e aprofunda o dualismo educacional, como resulta-
do, a Constituicio Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional n. 9.394/1996 negam o direito a educagio aos filhos da classe traba-
lhadora.

Neste texto, a definicao de educagio ¢ conceituada a partir de Benevides
ao considerar a:

[...] formagio do ser humano para desenvolver suas potencialidades de conbe-
cimento, de_julgamento e de escolha para viver conscientemente em sociedade, o
que inclui também a nog¢do de que o processo educacional, em si,
contribui tanto para conservar quanto para mudar valores, crengas,
mentalidades, costumes e praticas (BENEVIDES, 1996, p. 225, gri-
fos da autora).

A educagao pensada enquanto formadora do ser critico e consciente da
realidade que o cerca ¢ justamente aquela negligenciada pelo Estado brasi-
leiro, pois ao aligeirar o ensino retirando a formacao geral contemplada por
todas as areas do conhecimento, e enfatizar a formagao flexivel que suposta-
mente devera ser opcao de escolha de cada estudante, promove a reducio e
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fragmentacao curricular.

Diante disso, a exposi¢ao do artigo esta organizada da seguinte forma:
em primeiro lugar, sao apresentadas as principais transformacoes relativas ao
novo curriculo; em segundo, é realizada a discussao da categoria dualidade
educacional; e por fim, busca-se refletir sobre como o direito a educagio é
negado a classe trabalhadora por meio da redugio e fragmentagao curricular.

Organizagao curricular: transformagao do ensino médio

Com a aprovag¢io da Lei n. 13.415/2017, o ensino médio sofre um con-
junto de transformag¢des — com a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases n.
9.394/1996, da Consolidacao das Leis do Trabalho (Lei n. 11.494/2007) e
mudancga na carga horaria, para citar alguns exemplos -, mas neste texto sera
analisada apenas a mudanga referente ao novo curriculo que passa a ser ofer-
tado por dois eixos centrais: Formagao Geral Basica e Itinerarios Formativos.

A Formagao Geral é composta pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), responsavel pela oferta de Linguagens e Suas Tecnologias, Matema-
tica e Suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas. Os Itinerarios Formativos contemplam todas
as areas do conhecimento citadas acima e retoma a disciplina de Formagao
Técnica e Profissional.

E importante ressaltar que de acordo com a Lei n. 13.415/2017 ape-
nas Lingua Portuguesa e Matematica, da Formacao Geral, devem ter oferta
obrigatéria nos trés anos do ensino médio e que os Itinerarios Formativos
possuem um carater optativo, pois “os sistemas de ensino, mediante disponi-
bilidade de vagas na rede, possibilitardo ao aluno concluinte do ensino médio
cursar mais um itinerario formativo de que trata o caput” (BRASIL, 2017, p.
3).

Ou seja, o ensino médio passa a ser cursado com a predominancia de
Lingua Portuguesa e Matematica nos trés anos e caberd ao estudante, a partir
da disponibilidade do Itinerario Formativo por cada rede de ensino, optar por
uma terceira area do conhecimento que nao sera necessariamente cursada nos
trés anos. Com isso, ha reducdo drastica no curriculo considerando a énfase
dada em duas disciplinas e a exclusao das demais areas do conhecimento uma
vez que apenas um itinerario formativo podera ser cursado, de maneira que
o estudante podera cursar Lingua Portuguesa, Matematica e um terceiro per-
curso (Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas ou Formagao Técnica e Profissional).

A situagdo torna-se ainda mais critica em relacdo a op¢ao pelo itinerario
profissionalizante, pois qualquer outra area do conhecimento nio sera cursa-
da.

Em artigo critico a Reforma e questionando o urgente processo para
a sua aprovagao, Motta e Frigotto consideram que na visao do Ministério da
Educagao (MEC) o objetivo em promover as alteragdes no ensino médio es-
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tavam vinculados ao interesse economico., pois para os autores,

[...] a educacio, principalmente a educagdo profissional, ¢ um fator
importante para a retomada do crescimento econdémico, uma vez
que o investimento em capital humano potencializa a produtivida-
de. Nessa perspectiva, no ambito da educacio, seriam aspectos ne-
cessarios para elevar as condi¢oes de competitividade do Brasil no
mercado internacional: o investimento da melhoria da qualidade do
Ensino Médio, até mesmo com o aumento da jornada escolar, visan-
do melhores alcances no desempenho escolar; a reestruturagio do
curriculo, ajustando-o as mudangas no mundo do trabalho, em con-
formidade com a suposta educacio do século XXI; a ampliacdo do
nimero de vagas; ¢ a contencdo da evasio escolar (MOTTA; FRI-
GOTTO, 2017, p. 357-358).

Além de estar inserida no contexto pés-golpe contra Dilma Rousseff
¢ possivel identificar que o novo ensino médio contempla um conjunto de
alteragdes que sao voltadas as determina¢oes do sistema neoliberal e da acu-
mulagdo flexivel como, por exemplo, o ensino voltado a formacao para o tra-
balho em detrimento da formacdo propedéutica, pois como define a Lei n.
13.415/2017 “Os curriculos do ensino médio deverio considerar a formacio
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construgiao
de seu projeto de vida e para sua formagao nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais” (BRASIL, 2017, p. 2).

O que se esboga pelo Estado brasileiro é a formagio da classe trabalha-
dora para o mercado de trabalho por meio de uma educagdo voltada as com-
peténcias e habilidades cuja instrugao deve guiar os estudantes as instaveis e
dinamicas condi¢oes do sistema capitalista.

A reforma do ensino médio e a dualidade educacional

Durante a primeira metade do século XX a dualidade educacional foi
responsavel por separar o ensino propedéutico e humanista do técnico e pro-
fissional de acordo com a classe social a que os estudantes brasileiros perten-
ciam. Essa cisdo assume forma estrutural durante o Estado Novo, sob gover-
no de Getulio Vargas, na década de 1940. Nesse sentido, Kuenzer demonstra
que

Ao longo do século XX, no Brasil, a par da escola de formacio ge-
ral, foi se desenvolvendo extensa e diversificada oferta de educacgio
profissional, com o intuito de atender as demandas decorrentes da
expansdo dos setores industrial, comercial e de servigos, que se in-
tensificou a partir dos anos 1940. Esta expansio, determinada pelo
movimento do mercado para atender a necessidades definidas de
formacio profissional especializada, se deu de forma cadtica, sem
responder a uma politica especificamente formulada para a educa-
¢io profissional (KUENZER, 2007, p. 11506).
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Em virtude disso, ficou estabelecida desde a primeira metade do século
XX a cisao entre a formagao intelectual voltada aos filhos da burguesia com
o objetivo de inseri-los no ensino superior e postos de comando e a forma-
¢ao manual destinada a classe trabalhadora que seria transformada em mao de
obra para o sistema capitalista.

Desse processo resulta que a dualidade educacional nao atinge apenas
o ambito escolar, mas todo o modo de produgao da sociedade. Além disso, a
educacao deve ser compreendida como uma parte do todo, isto ¢, o sistema
educacional nio deve ser analisado isoladamente, mas como parte da disputa
ideoldgica e dominante de uma classe sobre a outra (CIAVATTA; RAMOS,
2011).

A partir do século XXI com a transi¢ao do fordismo para o toyotismo
e incremento do sistema de acumulagao flexivel, a educagdo permanece dual,
mas com nova roupagem considerando que o mundo do trabalho passa a ne-
cessitar de um trabalhador menos “rigido” e mais “flexivel, engajado e adap-
tado as constantes mudangas do sistema capitalista. O capitalismo passa a exi-
gir um sujeito voltado as constantes instabilidades cujo desempenho pauta-se
na formagio da “subjetividade flexivel”:

Estas novas formas de disciplinamento vdo contemplar o desenvol-
vimento de subjetividades que atendam as exigéncias da producio
e da vida social, mas também se submetam aos processos flexiveis
caracterizados pela intensificacdo e pela precarizacio, a configurar o
consumo cada vez mais predatério e desumano da forga de trabalho

(KUENZER, 2007, p. 1159).

Por conseguinte, no atual sistema de acumulagao do capital, o trabalho
volta-se a dinamicidade das determinacoes da vida social. A reforma do ensi-
no médio, portanto, encontra-se neste contexto de adequacio do curriculo es-
colar que deixa de ser pautado pela rigidez e transita para um ensino flexivel.

Para Ciavatta e Ramos, a medida que a LDB enfatiza a formagao para a
vida e ndo para o trabalho, a Lei apresenta uma “falsa dicotomia” em que “[...]
preparar para a vida significaria desenvolver nas pessoas competéncias genéri-
cas e flexiveis, de modo que elas pudessem se adaptar facilmente as incertezas
do mundo contemporaneo” (2011, p. 30). Assim, a formagao flexivel emerge
como uma suposta forma de manter o estudante, e futura mao de obra, adap-
tada as dinamicas do mundo do trabalho em permanente formagao.

Frigotto e Ferreira indicam que o desenvolvimento do ensino no Brasil
foi marcado desde sempre por sua caracteristica dual, de modo que “O que se
consolida é uma reiterada continuidade na nega¢io ao conhecimento e cultu-
ra socialmente produzidos a classe trabalhadora” (FRIGOTTO; FERREIRA,
2019, p. 102).

Desta forma, a atual conjuntura representa, nao a criagao de um “novo”
ensino médio, mas o acirramento da condi¢aio dominante da burguesia diante
do golpe contra o Estado democratico voltando-se a exclusao e redu¢ao dos

Anais de Artigos Completos - VOLUME 3 | 177



direitos da classe trabalhadora.

A negagio do direito a Educagio

Como demonstrado, o projeto educacional foi historicamente elaborado
para formar diferentemente e desigualmente a classe trabalhadora. Contudo, ¢
fundamental considerar que a Constituicio Federal de 1988 — aprovada apods
o perfodo ditatorial civil-militar que durou de 1964 a 1985 - representou avan-
cos democraticos para a sociedade brasileira. Em relacdo a Educacdo determi-
na no artigo 205 que:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando
a0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 2019, p.
1606).

Além disso, a Constitui¢ao avanga no sentido de considerar que o ensi-
no infantil, fundamental e médio sdo partes integrantes educagao basica. De
acordo com Cury, a articulacdo entre estes trés niveis de ensino representou
“[...] um conceito novo, original e amplo em nossa legislacao educacional, fru-
to de muita luta e de muito esforco por parte de educadores que se esmera-
ram para que determinados anseios se formalizassem em lei” (CURY, 2002, p.
170).

No Brasil, o movimento democratico também foi responsavel pela
aprovacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n. 9.394/1996
que define em seu artigo segundo: “A educagio, dever da familia e do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana,
tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1996, p.
01).

Ja em relacdo aos Principios, a Lei estabelece que:

O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I — igualdade de condi¢bes para acesso e permanéncia na escola;

II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV- respeito a liberdade e aprego a tolerancia [...] (BRASIL, 1996, p.
01).

Essas legislacoes embasam a concepgao de que, ainda que historicamen-
te o ensino publico seja dual e que tenha formado a classe trabalhadora para
a adapta¢ao ao mundo do trabalho, em alguns momentos historicos, tal como
no fim do século XX, incorreram a disputa em defesa da Educacao publica e
de qualidade.
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Seguindo esta linha de raciocinio, a Declaracio Universal dos Direitos
Humanos, estabelece no artigo XXVI que a instrucdo em nivel elementar e
fundamental deve ser gratuita e obrigatdria, além de “[...] orientada no sentido
do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais” (DECLA-
RACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948, p. 006).

Contudo, ao aprovar a Reforma do Ensino Médio - que além de frag-
mentar o curriculo, reduz a carga horaria, fortalece as parcerias publico-pri-
vadas, possibilita o ensino por médulos e firma acordo com institui¢oes de
ensino a distancia — o Estado brasileiro atenta contra o direito a Educacio,
tanto em relag¢do ao acesso e permanéncia quanto a qualidade da formagao.

Consequentemente, a formacao escolar destinada aos estudantes perten-
centes a classe trabalhadora serd prejudicada por meio da flexibilizagao curri-
cular e mais ainda pela fragmentacio e reduciao do ensino, impossibilitando
as determinacOes colocadas pelas legislacOes referentes ao pleno desenvolvi-
mento, educacao para a cidadania, formacao para o trabalho e implicando na
negacio dos principios estabelecidos, tanto pela Constituicio Federal de 1988
(2019) quanto pela LDB n. 9.394/1996 (1996).

Ao analisar tanto a Constituicio de 1988 quanto a LDB, Cury demons-
tra o avango destas legislacoes ao indicar que ao ensino médio deveriam ser
atribuidos

[..] a funcdo propedéutica, a fungdo profissionalizante e a funcio
formativa, ¢ esta ultima que agora, conceitual e legalmente, pre-
domina sobre as outras. Legalmente falando, o ensino médio nio
¢, como etapa formativa, nem porta para o ensino supetior e nem
chave para o mercado de trabalho. Ele tem uma finalidade em si,
embora seja requisito tanto do ensino superior quanto da educagio
profissional de nivel técnico (CURY, 2002, p. 182).

Cabe considerar ainda que o direito a educagdao nunca foi plenamente
estabelecido e que inumeros programas educacionais foram criados com o
objetivo de formar e adequar a classe trabalhadora ao modo de producao ca-
pitalista. Contudo, em outros momentos, houve a discussio em torno de uma
educacdo que contemplasse tanto o ambito do trabalho quanto propedéutico
sem promover a cisao entre ambos, como na Constituicio Federal de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional de 1996.

Consideragées finais

O novo ensino médio foi aprovado no contexto pds-golpe contra o Es-
tado democratico implicando no acirramento do capital em prol a acumula-
¢do e contra a classe trabalhadora. E importante considerar que, inserido no
sistema capitalista, as legislagdes aprovadas nao tinham como finalidade efe-
tivar o direito a educagao. Neste sentido, o que esta em disputa é a formacao
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dos estudantes para o mundo do trabalho, que sera cada vez mais precarizado.
Educa-se, portanto, com um curriculo flexivel e voltado as dimensdes socioe-
mocionais com o objetivo de prepara os estudantes para a precariedade do
trabalho e da vida.

A proposta deste texto foi demonstrar que a reforma do ensino médio
nega o direito a educagao, pois, como demonstrado, a nova organiza¢ao curri-
cular reduz a formacao geral dos estudantes que passam a cursar Lingua Por-
tuguesa, Matematica e um terceiro Itinerario Formativo (que ¢ escolhido pelo
estudante, mas cuja oferta depende de cada sistema de ensino).
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Resumo:

A Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017) foi sancionada logo ap6s
a aprovacio da Emenda Constitucional n® 95/2016, que impede novos gastos
sobre as despesas correntes da Unido por 20 anos, incluindo a Educag¢ao. As
garantias do direito universal a educagdo de qualidade tém sido enfraquecidas
pelas decisoes politicas e legislativas recentes, ¢ em tempos de pandemia da
Covid-19 estes problemas foram agravados. Nossa analise visa identificar as
desfiguracbes ocorridas nos projetos emancipatorios do sistema educacional
por meio de politicas publicas que favoreceram as relagdes com o mercado
e com os projetos neoliberais. Por meio de pesquisa bibliografica e consulta
documental, como leis, decretos, medidas provisorias, etc., desenvolveremos
uma analise critica e reflexiva sobre o tema. Consideramos essencial a forma-
¢ao politica no ambito da educacio formal, com vistas a oferecer instrumen-
tos de transformacao capazes de proporcionar uma participagao mais demo-
cratica e despertar a vontade politica dos cidadaos.

Palavras-chave: Politicas Pablicas; Educacio; Formaciao Politica.

Introducgao

A Reforma do Ensino Médio foi imposta pelo presidente Michel Temer
em 2016, por meio da medida proviséria n® 746, logo apds o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff. A medida proviséria é um recurso juridico unila-
teral, realizado pelo presidente, que tem for¢a de lei em sua caracteristica de
urgencia. Por se tratar de uma reforma de suma importancia para o futuro de
muitos jovens, a escolha deste instrumento gerou questionamentos sobre a
sua legitimidade, principalmente por seu efeito imediato e a auséncia de deba-
te publico. Este modo de agir estratégico parece desconsiderar os principios
norteadores da politica educacional brasileira, tais como as decisoes dialo-
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gicamente construidas nos espagos comunicativos da educa¢ao formal.

Em fevereiro de 2017, a medida foi sancionada e transformada na lei
n® 13.415. Ao mesmo tempo em que se consolidou a implementacao da Re-
forma do Ensino Médio pela lei n° 13.415, com provavel aumento de gastos,
devido a implanta¢ao do ensino integral e do aumento de carga horaria, uma
outra alteragao também foi estabelecida por meio da Emenda Constitucional
n°® 95/2016, a qual impoe um ajuste fiscal de 20 anos sobre as despesas cor-
rentes da Unido, incluindo gastos com a Educagao.

Diante disto, percebe-se que a problematica em relagio ao Novo Ensino
Médio ja aparece na inconsisténcia das decisdes politicas e legislativas, que
alteram leis e inviabilizam os avangos na educagao, portanto, a garantia do di-
reito universal a educagdo de qualidade vai ficando mais distante. Quando um
projeto politico educacional parte de decisdes unilaterais surge uma ameaga
as formas de participag¢ao e interagao social, pois o Estado toma decisoes que
acabam por ignorar os principios democraticos e os interesses dos cidadaos.

Nossa analise visa identificar quais desfiguracGes nos projetos eman-
cipatérios do sistema educacional ocorreram e que favoreceram as politicas
neoliberais do Governo Federal, demonstrando sua estreita ligagdo com o
mercado. E avaliamos ainda a importincia de se desenvolver uma forma-
¢do politica por meio da educagdo para o desenvolvimento humano e para a
transformacao social.

A metodologia adotada fundamenta-se em perspectivas tedricas e empi-
ricas, norteadas pela analise critica e reflexiva, a partir de pesquisa bibliogra-
fica e consulta documental, composta pela analise de documentos institucio-
nais publicados, como leis, decretos, medidas provisorias, e outros.

Este trabalho oferece elementos para a compreensiao dos fundamentos
que sustentam as normas legais e do reconhecimento da racionalidade que
orienta as politicas educacionais brasileiras. De modo geral, as decisoes politi-
cas governamentais sao guiadas por uma racionalidade técnico-instrumental,
ocasionando uma instrumentalizacdo também na formacio dos individuos, de
modo a se desenvolver uma cultura massificada.

Toda a funcionalidade operatéria atende bem aos aspectos formais e
burocraticos do projeto educacional, porém, os valores éticos, a liberdade, a
igualdade e a autonomia do sujeito ndo se fazem nesse modelo de racionali-
dade instrumental. A educagdo formal possui um espaco privilegiado para se
desenvolver a racionalidade discursiva e construir uma participa¢do ativa na
elaboragdo de normas e acordos que tornem possiveis as mudancas nas rela-
¢oes entre Estado e Educacio.

Direitos Humanos e Educagio em tempos de pandemia da Co-
vid-19

A pandemia de Covid-19 interrompeu os processos educativos presen-
ciais devido ao alto risco de transmissao da doenca no ambiente escolat. De
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modo repentino as politicas mundiais optaram por esta suspensao das ativida-
des escolares por periodos indeterminados, até que pudessem reorganizar o
seu retorno com maior seguranca (ONU/UNESCO, 2020).

Lamentavelmente, novos problemas surgiram com a determinacdo do
ensino remoto, como a nao acessibilidade a tecnologia, a falta de orientagdes
e de investimento do Ministério da Educacio, a evasio escolar, as dificuldades
de aprendizagem, o desemprego de membros da familia ocasionando deses-
trutura psicolégica nos alunos. Ainda que tenha sido uma resposta adequada
e necessaria, o ensino nao presencial oferecido por meio de plataformas vir-
tuais contribuiu para o aumento da desigualdade entre os mais ricos e os mais
pobres, devido a adapta¢ao mais imediata para aqueles que possuiam mais re-
cursos financeiros.

As dificuldades se mantém com a determinac¢io do retorno das ativida-
des presenciais pelos 6rgaos competentes, uma vez que ¢ exigida as condigdes
sanitarias adequadas. Os dados do Censo Escolar de 2018 apontam que 26%
das escolas brasileiras nao tém acesso a abastecimento publico de agua e qua-
se metade (49%) das escolas brasileiras nao tem acesso a rede publica de es-
goto (INEP, 2018).

Tais acontecimentos revelam que, ainda que os Direitos Humanos sejam
amplamente divulgados e aceitos por meio de acordos e pactos entre as na-
¢Oes, eles ndo sio garantidos plenamente. O artigo 26 da Declara¢ao Univer-
sal dos Direitos Humanos (1948) prevé que

1.Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educacdo deve ser gratui-
ta, pelo menos a correspondente a0 ensino elementar fundamental.
O ensino elementar é obrigatério. O ensino técnico e profissional
deve ser generalizado; o acesso aos estudos supetiores deve estar
aberto a todos em plena igualdade, em fungdo do seu mérito.

2. A educagio deve visar a plena expansio da personalidade humana
e ao reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais
e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas
as nacOes e todos os grupos raciais ou religiosos, bem como o de-
senvolvimento das atividades das Na¢oes Unidas para a manutencio
da paz.

3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de
educacio a dar aos filhos (ONU, 1948).

O Brasil ¢ signatario de diversos acordos nacionais e pactos internacio-
nais que se referem aos direitos e diretrizes da Educacdo, demonstrando que
os governos brasileiros assumiram oficialmente seus deveres com a Educacao,
entre eles: Organizagao das Nagoes Unidas (ONU), Constitui¢ao Federal Bra-
sileira (CF), Leis de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), Pro-
grama Mundial de Educac¢do em Direitos Humanos (PMEDH), Plano Nacio-
nal de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), Programa Nacional de
Educacao em Direitos Humanos — 3 (PNEDH-3).

A Constituicao Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
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nal (LDBEN) sustentam que a educagao tem por finalidade a formacao para
o trabalho e para a cidadania, neste sentido, deve-se haver o compromisso
da sociedade em garantir um modelo de escola que recorra aos instrumentos
necessarios para o exercicio da cidadania e para a preparacio para o trabalho.

Contudo, a realidade tem demonstrado que as politicas educacionais
brasileiras tendem a refletir os projetos neoliberais e as for¢as econdmicas do
mercado, que agem com a inten¢do de manter a passividade dos individuos
ou reduzir a sua capacidade de reaciao. Neste sentido, impoem-se limites nos
processos educativos cujos resultados sao uma permanente desigualdade so-
cial e econdémica que ameaca as garantias constitucionais de direito a vida, a
propriedade, a igualdade, a educacao e a liberdade. Conforme analisado por
Gomes

Em tempos de neoliberalismo e da COVID-19, com o flagrante co-
lapso do sistema econoémico, em um capitalismo que sobrevive da
especulagdo financeira e do endividamento social; a luta pela sobre-
vivéncia é humanamente desesperadora. As desigualdades econémi-
cas e sociais, o racismo estrutural, os milhares de desempregados, os
discriminados, os ditos invisiveis para o Estado, sem CPF e cadastro
nos programas sociais do Governo Federal, os ‘empreendedores’
sem renda e qualquer assisténcia do Estado; colocam em xeque as
garantias constitucionais dos direitos fundamentais (GOMES, 2020,
p.03).

No contexto escolar, as desigualdades ficaram muito evidentes, sobretu-
do entre os que dispdem de facilidades de acesso as plataformas digitais e os
alunos carentes com dificuldades de acesso, que precisaram de recursos pro-
venientes dos governos, em ambito federal, estadual ou municipal. O direito
basico de estudar, em tempos de pandemia, deve ser garantido pelas politicas
educacionais de Estado, ainda assim, o Ministério da Educacio nao tomou
frente do assunto, e nao apresentou um plano de acdo unificado para a garan-
tia do ensino. As decisoes referentes ao ensino remoto ficaram por conta dos
estados e municipios (CAMARA DOS DEPUTADOS, 2020).

A racionalidade técnica-instrumental das politicas publicas de
Educagiao

As politicas brasileiras de Educa¢ao mantém-se no predominio de uma
racionalidade instrumental, a qual, em seus fundamentos, representa redu¢oes
cognitivo-instrumentais que se expressam em um agir estratégico, voltado
para a relacdo meios/fins. Ha um interesse maior nas relagbes com o merca-
do, e assim, surgem estreitas relagoes entre politicas economicas e preparagao
de mao de obra para o mercado de trabalho. Conforme avalia Ianni (1998,
p.28), “o que esta em causa ¢ a busca de maior e crescente produtividade,
competitividade e lucratividade, tendo em conta mercados nacionais, regio-
nais e mundiais.”
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Neste contexto, por um lado, a formacao desenvolve pessoas competiti-
vas e “sem a consciéncia devida de sua atuagdo como ser humano, como pes-
soa, com responsabilidade efetivamente social, comprometida com o outro e
com o Bem Comum” (GOMES, 2020, p.18). E por outro lado, o foco apenas
na formagio profissional também tende a jogar para o mercado jovens que se
estabilizardo em empregos menos qualificados e mal remunerados sem quali-
ficagoes competitivas.

O fundamento racional das politicas publicas educacionais no Brasil
¢ proveniente da razio moderna, associada ao Estado e a técnica. A partir
destas bases, os fundamentos epistemolégicos pretendem ser adequados ao
enfrentamento da realidade brasileira, marcada por desigualdades sociais e
praticas autoritarias, inclusive nas politicas publicas educacionais, o que tem
gerado disputas entre dominagao e saber nas institui¢oes de ensino.

A racionalidade instrumental proposta a partir da Reforma do Ensino
Médio estabelece a organizaciao curricular que serd composta pela Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC), a formagao do professor, a carga horaria
estendida determinando um aumento de 75% da carga horaria minima anual,
passando de 800 horas para 1.400 horas, a prevaléncia do ensino técnico-pro-
fissional, os itinerarios formativos definidos por areas de conhecimento, os
quais serao escolhidos pelos alunos. Cabera aos jovens a responsabilidade de
definir o seu percurso, a partir de 05 itinerarios diferentes.

A educagio escolar ndo surge de uma instituicio neutra, o ensino for-
mal ao apresentar suas proprias tematicas referentes a ciéncia e tecnologia
expoOe sua ideologia, notadamente vinculada a cientificidade da educagao. A
Reforma do Ensino Médio, conforme a lei n® 13.415, evidencia seus interes-
ses politicos e econdémicos ao flexibilizar o contetdo curricular, valorizar o
ensino técnico-profissional, substituir a formagao académica dos professores
pelo notorio saber, dentre outros elementos.

A Reforma do Ensino Médio privilegia os interesses econémicos em
detrimento da autonomia e da participagdo democratica, isto é, a Reforma
do Ensino Médio mantém a légica do capitalismo em sua inten¢do de formar
técnicos. As politicas educacionais brasileiras recentes confirmam ainda sua
racionalidade técnica-instrumental na implantacio dos recentes projetos de
reestruturagao e reformas, de tal modo que a educac¢io tem sido negligencia-
da por meio de decisoes politicas que nao priorizam o processo educativo de
qualidade para todos, a forma¢ao humana autbnoma ou a producio cientifica.

Ressalta-se que também foram aprovadas a reforma trabalhista e a re-
forma da previdéncia, de modo que, com a posse do presidente Jair Bolso-
naro, as politicas publicas seguiram na mesma direcio do governo anteriof.
O governo de Michel Temer ja havia garantido o congelamento dos gastos
publicos por 20 anos com a EC n°® 95; e com a vigéncia do novo regime fiscal
a partir de 2017, o Plano Nacional de Educacao (PNE) ficou inviabilizado
de desenvolver suas metas por estarem vinculadas a recursos financeiros. No
entanto, o pagamento de juros e a amortizacao das dividas do Governo nao
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foram afetados pelo teto de gastos, mas, apenas as despesas primarias, con-
forme apresentado por Amaral (2017).

As despesas primarias sio aquelas que ocorrem com o pagamento
de pessoal e encargos sociais, agua, luz, telefone, limpeza, vigilan-
cia, pessoal terceirizado, material de consumo, aquisi¢ao de equipa-
mentos, material permanente, construgdes, aquisi¢do de imovelis etc.
Portanto, ndo estdo sujeitas as restricoes impostas as despesas pti-
matias, aquelas com o pagamento de juros, encargos e amortizagao
da divida e podem ser executadas em percentuais acima da inflagio
do ano anterior (AMARAL, 2017).

Além dos efeitos do teto de gastos, as institui¢oes de ensino vivencia-
ram novas preocupagdes referentes a2 ameaga da autonomia das institui¢oes
publicas de ensino e ao contingenciamento de financiamento de pesquisas
cientificas. Todos estes elementos evidenciam a necessidade de se desenvol-
ver a concepgdo de espago publico com o intuito de promover a formacao
e consolidagao da vida politica democratica. Os espagos publicos de debate
sao constituidos, sobretudo, por aqueles que possuem autonomia e capaci-
dade para o debate, portanto, uma sociedade emancipada s6 sera possivel se
houver espacos publicos de discussao e atores autbnomos, formados politica-
mente.

A formagao politica

A formagao politica no ambito educativo é um dos caminhos mais efe-
tivos para se impedir qualquer tentativa de cercear a liberdade de pensamen-
to, de manifesta¢ao, de participagao ativa nos processos de decisao. O espago
educacional é um lugar privilegiado para se formar resisténcias ativas, ou seja,
ele oferece, ou deveria oferecer, um ambiente dialégico necessario para des-
pertar a sensibilidade politica dos cidadaos e a legitimidade de representar os
reais interesses da sociedade civil.

Na obra Dizalética do esclarecimento, Adorno e Hotkheimer fornecem ele-
mentos para se compreender a estrutura que sustenta a racionalidade do mun-
do moderno. A hierarquia social determina as criagdes do espirito ao neutra-
liza-las a titulo de cultura; os filésofos criticos afirmam que o “denominador
comum ‘cultura’ ja contém virtualmente o levantamento estatistico, a cata-
logagio, a classificagio que introduz a cultura no dominio da administrac¢ao.
S6 a subsuncdo industrializada e consequente ¢é inteiramente adequada a esse
conceito de cultura” (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.61).

A massifica¢ao da cultura atinge todos os setores da produgao espiritual,
ela subordina os trabalhadores, os estudantes, os professores, enfim, todos
sao sugados pelo sistema unitario gerador da alienacdo social. Isto contradiz
a verdadeira vocagao racional que seria a caracteristica do conhecimento ca-
paz de oferecer as bases para se exercitar a cidadania, o livre pensamento, a
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liberdade. A proépria cultura foi convertida em conquistas econdémicas, nela
refletem-se os interesses de classe, os seus privilégios e a imposi¢ao de valores
burgueses.

A naturalizacio dos homens hoje ndo ¢ dissociavel do progresso
social. O aumento da produtividade econémica, que por um lado
produz as condi¢Ges para um mundo mais justo, confere por outro
lado ao aparelho técnico e aos grupos sociais que o controlam uma
superioridade imensa sobte o resto da populacio. O individuo se vé
completamente anulado em face dos poderes econdémicos. Ao mes-
mo tempo, estes elevam o poder da sociedade sobre a natureza a um
nivel jamais imaginado. (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p.12)

O progresso social que prometia uma vida melhor e mais justa acabou
por se moldar de forma oposta ao transformar o saber técnico em poder, ou
seja, junto ao dominio da natureza veio o controle do individuo. O proces-
so técnico eliminou a consciéncia do sujeito e o coisificou, neste sentido, a
formacao politica no contexto escolar ajudaria a desenvolver ferramentas de
discussdo capazes de ajudar os alunos a reconhecer a manipulacio e alienagao
impostas pela racionalidade técnica sobre a vontade individual e pablica.

A sociedade contemporanea constitui-se de modo complexo e apresenta
desafios inéditos que, inevitavelmente, devem ser enfrentados pela educagao
escolar, como a globalizagiao da economia e das comunicag¢oes, a ampla e qua-
lificada producio de informacio, o uso de tecnologias digitais, a emergéncia
de grupos diversificados, e outros elementos, como a multiculturalidade, que
tem sido a marca mais significativa do nosso tempo.

Nosso desafio atual deve ser pela busca de autonomia em detrimento da
uniformizacio, o que ja foi percebido pelas teorias da educacio multicultural
que enfatizam ainda mais a necessidade de os educadores atentarem para as
diferencas de cor, classe, raca, género, e etc. A agao escolar ¢ fragmentada
pela falta de articulacdo entre a multiplicidade e a unidade, comprometendo a
formacao da identidade do sujeito e excluindo a necessaria reflexdo sobre as
tradi¢oes culturais (GADOTTI, 2000).

A formagao de uma vontade politica é imprescindivel para que os envol-
vidos nos processos educacionais participem da elaboragao das politicas edu-
cacionais brasileiras que ocorrem a partir dos fundamentos de uma racionali-
dade cognitivo-instrumental com estreita ligagio com o mercado. Esta relagiao
entre racionalidade técnica e mercado destaca-se nas politicas neoliberais, e
ficou evidente na Reforma do Ensino Médio, a qual estabelece a organiza¢ao
curricular, a formagao do professor, a carga horaria estendida, a prevaléncia
do ensino técnico-profissional, e outras alteracoes que causaram desconforto
nos especialistas em educacao e na comunidade escolar.

Para a construcdo de uma vontade politica, avaliamos a racionalidade
discursiva habermasiana, na qual a teoria do discurso aponta para uma racio-
nalidade que ¢é gerada e expressa pela intersubjetividade, ou seja, a racionali-
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dade é consequéncia do aprendizado entre sujeitos capazes de fala e agdo. A
racionalidade comunicativa possui conotagdoes mais avancadas que “remon-
tam a experiéncia central da capacidade de concordar sem coagoes e de gerar
consenso com base numa fala argumentativa” (HABERMAS, 1999a, p. 27).

Habermas considera que a individualidade emana da autocompreensao
de um sujeito capaz de falar e agir diante de interlocutores e se manter como
pessoa unica face a outros participantes do dialogo. De outra forma, as rela-
¢Oes seriam construidas apenas estrategicamente, utilizando-se de uma racio-
nalidade instrumental que molda as relagdes no processo formativo.

Nesta concepcao de racionalidade, Habermas entende que os partici-
pantes superam “a subjetividade inicial de seus respectivos pontos de vista e,
gragas a um conjunto de convicgbes racionalmente motivado, asseguram-se,
por sua vez, de uma unidade do mundo objetivo e da intersubjetividade do
contexto em que desenvolvem suas vidas” (HABERMAS, 1999a, p. 27).

Desta forma, os debates deverdo apontar caminhos que perpassam pela
formacao politica da vontade através de uma base racional comunicativa que
possibilita a acdo participativa, emancipatéria e de deliberacdo dos cidadaos,
assegurando o exercicio democratico de uma sociedade de direitos efetiva-
mente respeitados.

Consideragoes Finais

Todos estao de acordo que a educagio é um dos principais caminhos
para uma sociedade mais desenvolvida, justa e livre, no entanto, nem sempre
o Estado desenvolve politicas publicas que garantam o direito a educagao de
qualidade a todos. No atual momento de pandemia da Covid-19 a situagio se
agrava, e muitos problemas referentes a formac¢ao educacional necessitam das
garantias dos direitos humanos, sobretudo para nio permitir o aumento das
desigualdades.

Para debatermos sobre a educac¢do é necessario definirmos as concep-
¢Oes de racionalidade, emancipagao, poder, assim como as contradi¢oes de
classes, o racismo, as diferencas de género. A educagao exige o reconhecimen-
to da diversidade, da pluralidade de ideias e, portanto, a coragem para falar
sobre sexualidade, género, raca, violéncia.

A formacao de uma vontade politica deve considerar que ha uma limita-
¢do no processo educacional que prejudica a formagio cidada dos alunos do
Ensino Médio, ou seja, a compreensiao dos valores democraticos nao tem sido
desenvolvida no ambito escolar, negando este espago privilegiado de forma-
¢ao. O espago da educacio formal poderia ser o ambiente mais favoravel para
se despertar um potencial critico nos jovens, de forma que percebendo os in-
teresses economicos em sua formacao escolar, estes jovens possam construir
um caminho em dire¢ao oposta aos abusos do capitalismo.

A educacido formal, a partir da Educa¢iao Basica, pode contribuir politi-
camente se for constituida através de uma nova fundamentagao racional, pois
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consideramos o espaco educacional um lugar privilegiado para a formagdo de
uma nova consciéncia social. Este espaco possui o instrumento de transfor-
magao capaz de evitar as personalidades autoritarias e a formacao exclusiva-
mente técnica que exclui a formacio estética, ética e politica.

Desenvolver a concepgao de espago publico com o intuito de promover
a formacio e consolida¢ao da vida politica democratica, a partir dos espa-
cos escolares, é essencial para enfrentarmos as novas questoes e as inumeras
transformagdes da contemporaneidade. Os espagos publicos de debate sao
constituidos, sobretudo, por aqueles que possuem autonomia e capacidade
para o debate, portanto, uma sociedade emancipada so6 sera possivel se houver
espagos publicos de discussao e atores autbnomos, formados politicamente.
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Resumo:

Este trabalho, realizado por meio de pesquisa tedrica, de revisao bibliografica
e analise documental, busca demonstrar que os retrocessos ocorridos quanto
ao direito a educag¢io superior no Brasil, ocorridos com a Emenda Constitu-
cional 95/2016 impedem a concretizagio do direito a educagio. O direito a
educacio superior é um direito humano fundamental, conforme compromis-
so assumido pelo Brasil na Constituicdo Federal de 1988 ¢ em documentos
internacionais e ainda estava em processo de concretizagdo, com metas a se-
rem atingidas, conforme planos nacionais de educagio. E, se o Estado Brasi-
leiro ainda nao cumpria seu dever quanto a educagdo superiof, O retrocesso
com a Emenda Constitucional 95/2016, que imp6s um limite a0 aumento das
despesas primarias da Unido, por um periodo de 20 anos (até 2036), agravou
tal situacdo. Admitir a falta de investimentos e o descumprimento dos com-
promissos brasileiros com a Educa¢io Superior coloca em risco o proprio
Estado Democratico de Direito.

Palavras-chave: Direito a Educacdo Superior; Retrocessos no Direito a Edu-
cagao Superior; Direito Humano Fundamental a Educacao.

Introducao

Desde a promulgaciao da Constituicdo Federal de 1988, o Estado Bra-
sileiro assumiu compromisso com o direito a educagdo publica, gratuita e de
qualidade, para todos. E, além de assegurar o direito a educagdo em ambito
interno, por meio da Constituicdo Federal, o Brasil ¢ signatario de diversos
documentos internacionais em que se comprometeu com o direito a educa-
¢do, em todas as etapas do ensino. A Constitui¢ao Federal deu especial im-
portancia aos direitos humanos ao prever, no artigo 5° § 3° que os tratados
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e convengoes internacionais de direitos humanos, se aprovados em quérum
especial serdo equivalentes as emendas constitucionais, e, também estabeleceu
como principio, nas suas relagdes internacionais, a “prevaléncia dos direitos
humanos” (artigo 4°, II).

O Brasil tem uma divida histérica com sua popula¢io quanto ao aces-
so a0 ensino superior, primeiro porque a educagao é um direito recente no
Brasil, pois somente a partir da Constitui¢ao Federal de 1934 ¢ que a educa-
¢do passa a ser um direito e, entre avangos e retrocessos nas Constitui¢oes
posteriores, somente nas ultimas décadas é que foi universalizado o ensino
fundamental, oportunizando o acesso a esta etapa do ensino a praticamente
todos os brasileiros em idade entre 6 e 14 anos. Mas, ainda ha um grande
desafio para a concretizagiao do direito a educagdo quanto a etapa do ensino
médio e em especial, a0 ensino superior. Quanto a Educag¢ao Superior, o Bra-
sil tem um dos indices mais baixos de acesso a tal nivel de ensino comparado
a outros paises da América Latina e foi o dltimo a criar universidade, também
considerando a América Latina.

E, se a sociedade brasileira, caminhava no sentido de amenizar a divida
historica e ampliar o acesso a educagio superior, a luta por esse direito sofreu
um golpe com a Emenda Constitucional 95 de 2016, que congela o investi-
mento em educagio até o ano de 20306, inviabilizando as metas que o proprio
Estado Brasileiro estabeleceu.

Assim, por meio de pesquisa de revisao bibliografica a partir da legisla-
¢do brasileira, documentos internacionais e dados estatisticos, busca-se anali-
sar e demonstrar que a falta de investimentos puiblicos na educagdo superior
inviabiliza os compromissos assumidos pelo Estado Brasileiro ocasionando a
ruptura do préprio Estado Democratico de Direito.

Educagio Superior como Direito Humano Fundamental

A Constituicao Federal de 1988, promulgada em momento de redemo-
cratizacdo do Brasil, configurou o Estado Brasileiro como Estado Democra-
tico de Direito, tendo como um de seus fundamentos, a dignidade da pessoa
humana e como objetivos a construgao de uma sociedade justa e solidaria, o
desenvolvimento nacional, a erradicagdo da pobreza e a marginalizagio e a
redugdo das desigualdades sociais e regionais, bem como o objetivo de pro-
mover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminagao (artigo 4° e incisos). Esses objeti-
vos nao poderio ser atingidos se a populagdo brasileira nao puder concretizar
seu direito a educagio, tendo acesso a todas as etapas de ensino, em especial a
educacio superior.

Nina Beatriz Stocco Ranieri afirma que o direito a educagao apresenta
caracteristicas juridicas proprias, diferentes dos demais direitos fundamentais
previstos na Constituicao Federal, na medida em que a educagio: “¢ direito
fundamental social, é direito individual e também direito difuso e coletivo, de
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concepgao regida pelo conceito de dignidade humana” (RANIERI, 2013, p.
55).

Assim, destinada a assegurar a dignidade humana e com objetivos de de-
senvolver o “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (artigo 205, CF, 1988) a edu-
cagio brasileira esta dividida em educagio basica, que é composta pelo ensino
infantil, fundamental e médio, etapa de educagio obrigatéria, conforme artigo
208, 1, e a educacio superior.

A etapa superior da educagdo também esta garantida como direito na
Constitui¢ao Federal de 1988, conforme artigo 208, inciso V, que assegura o
“acesso aos niveis mais elevados de ensino, da pesquisa e da criagao artistica,
segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1988).

A educacido superior ¢ destinada a formacdo profissional para as dife-
rentes areas, para a pesquisa cientifica e criagao cultural, imprescindiveis para
o aumento do patamar civilizatorio da sociedade, na medida em que propor-
ciona o acesso, nos niveis mais elevados, aos conhecimentos ja produzidos
pela humanidade e possibilita o desenvolvimento de tecnologias e conheci-
mentos indispensaveis para o desenvolvimento da sociedade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional, Lei n 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, define que a educagao superior é importante para o de-
senvolvimento do pafs ja que tem, dentre suas finalidades, “estimular a criagao
cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo;
formar diplomados nas diferentes areas do conhecimento [...]; incentivar o
trabalho de pesquisa e investiga¢ao cientifica [...]” (BRASIL, 1996).

Esta etapa de ensino esta condicionada ao mérito pessoal para ser aces-
sada. Assim, mesmo sendo prevista como direito do cidadao e dever do Esta-
do, nio esta assegurada a todos, pois a propria Constitui¢ao Federal de 1988
limita o ingresso na educagdo superior “segundo a capacidade de cada um”,
com nitido carater excludente. Sabendo-se que a educacio basica oferecida a
populagao nao é nica, nem sempre a escola publica tem estrutura suficiente
para preparar para os concorridos processos seletivos das universidades pu-
blicas.

O mecanismo de disputa para avaliar a “capacidade de cada um” ¢ in-
justo porque possibilita a aprova¢ao dos estudantes que tiveram acesso a edu-
cagdo basica de qualidade e exclui aqueles que nao tiveram. Catani e Oliveira
chamam a atengdo para o carater elitista do ensino superior no Brasil, em limi-
tar o dever do Estado com esta modalidade de educa¢ao conforme a capaci-
dade de cada um, porque “Nesse caso, s6 chegariam aos niveis mais elevados
do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica os sujeitos dotados de faculdade
e inteligéncia superiores. A prépria no¢ao de educacao superior como algo
acima do que ¢ basico, ou seja, do que pode ou deve ser para todos, corrobora
essa concepgao elitista de educacgio [...|” (CATANI, OLIVEIRA, 2007, p. 75).

Apesar da limitagao de acesso pelo mérito de cada um, houve peque-
nos avangos na ultima década, com politicas de a¢Oes afirmativas, como cotas
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para ingresso de populagao indigena, populagao afrodescendente e estudantes
oriundos de escolas publicas. Mas, esses avancos ficam ameagados e passam
a ser limitados pelo novo regime fiscal instituido pela Emenda Constitucional
95 que impde um limite para os gastos do governo federal até 2036, o que
implica:

[...] que os gastos da Unido ficardo limitados a um teto definido pelo
montante do gasto do ano anterior reajustados pela inflagdo acumu-
lada, medida pelo Indice Nacional de Precos ao Consumidor Am-
plo APCA). Tal medida se reverbera em um congelamento real das
despesas totais do governo federal impactando na reducdo do gasto
publico em relagio ao Produto Interno Bruto (PIB) e ao nimero de
habitantes. Destarte, os gastos publicos nio levardo em considera-
¢do o crescimento da renda e da populac¢do em seus calculos, ocasio-
nando austeridade fiscal e reducdo de investimentos em educacio,
saude e seguridade social (SILVA; EUGENIO, 2020, p- 2).

A Emenda Constitucional 95 é objeto sete ag¢oes direta de inconstitu-
cionalidade e que ainda nao foram decididas pelo Supremo Tribunal Federal
(SILVA; EUGENIO, 2020) e, nio ¢ objeto deste trabalho analisa-las, mas ¢
certo que a Emenda ja esta produzindo efeitos e impedindo o avan¢o na con-
cretizagao do direito a educagao superior.

Compromissos assumidos pelo Brasil em dmbito internacional

Além de toda a legislacio nacional, que assegura o direito a educacio
superior, o Sistema de Prote¢do de Direitos Humanos, inaugurado com a cria-
¢do da Organizacao das Nagoes Unidas em 1945 e que tem por base a Carta
Internacional de Direitos Humanos, composta pela Declaragio Universal de
Direitos Humanos (1948), Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos
(1966) e seus dois Protocolos Opcionais e Pacto Internacional dos Direitos
Econdémicos, Sociais e Culturais (19606) e seu Protocolo Opcional, trazem pre-
visdo especifica de garantia de direito a educagio.

A Organizagao das Nacoes Unidas possui agéncia especializada para tra-
tar da educagao, que ¢ a UNESCO — Organizagao das Nagbes Unidas para
Educacio, Ciéncia e Cultura. Neste trabalho, abordaremos, como tratamos
da educacido superior, a Declaracio Mundial sobre a Educagiao Superior no
Século XXI, assinada em Paris, em 1998, por ocasido da realizagao da Confe-
réncia Mundial Sobre Educagao Superior, promovida pela Unesco e também
as Conferéncias Regionais de Educagao Superior na América Latina e Caribe,
ocorridas em 2008, na Colombia e 2018, na Argentina.

No documento “Declaracao Mundial sobre Educac¢ao Superior no Sécu-
lo XXI: Visio e A¢io” (DECLARACAQO, 1998), a educagio superior é com-
preendida como o nivel educacional responsavel pelos estudos, pelo treina-
mento e pela formacao para a pesquisa, oferecido por universidades ou outras
instituicées de nivel pos-secundario, aprovadas pelo Estado. Nesse sentido,
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a educagdo superior é entendida como o local para formagao de individuos,
de forma critica, para que contribuam para o desenvolvimento sustentavel de
um pais para a cultura da paz. Aponta ainda que, mesmo com o avango signi-
ficativo no numero de matriculas na educacdo superior, em nivel mundial, ha
uma grande disparidade entre os paises industrialmente desenvolvidos, paises
em desenvolvimento e paises pobres, quanto ao acesso a recursos para o ensi-
no superior e pesquisa.

Assim, a Declaragao de 1998 traz compromissos no sentido de que a
educagdo superior ¢ um direito e um dever do poder publico, que deve fi-
nancia-la, que seu acesso deve ser democratizado, inclusive as mulheres e que
deve contribuir para o desenvolvimento cultural e socioeconémico de indivi-
duos, comunidades e nacdes.

Apbs dez anos da Conferéncia Mundial de Educagao Superior em que
foi elaborada a Declaracio acima descrita, no ano de 2008, foi realizada, na
Colombia, a Conferéncia Regional de Educacdo Superior na América Latina
e no Caribe (CRES), com apoio institucional do Instituto Internacional da
Unesco para Educagao Superior na América Latina e com a colaborag¢io do
governo do Brasil, dentre outros, e reconheceu-se a educagio superior como
um bem publico social, um direito humano e universal e um dever do
Estado (CRES, 2008).

E, no contexto de uma sociedade do conhecimento, tecnolégica, a edu-
cagdo superior tem um papel: “[...] imprescindivel para o avango social, a ge-
racao de riqueza, o fortalecimento das identidades culturais, a coesio social,
a luta contra a pobreza e a fome, a prevencao da mudanga climatica e a cri-
se energética, assim como para a promoc¢ao de uma cultura de paz” (CRES,
2008).

Pela Declaragio, os Estados tém o compromisso e o dever fundamental
de garantir o direito a educag¢ao superior na medida em que o “[...] carater pu-
blico e social se reafirma a medida que o acesso a mesma seja um direito real
de todos os cidadaos e cidadas” (CRES, 2008).

Como direito e bem publico social a educa¢io niao deve ser objeto de
mercantilizagao e privatiza¢ao e, a tendéncia de redugao de investimentos do
Estado deve ser revertida:

[..] E fundamental reverter esta tendéncia de tal forma que os go-
vernos da América Latina e do Caribe garantam o financiamento
adequado das institui¢coes de Ensino Superior publica e que estas
respondam com uma gestdo transparente. A Educac¢do nio pode, de
modo algum, reger-se por regulamentos e institui¢des com fins co-
merciais, nem pela légica do mercado (CRES, 2008).

Assim, o compromisso assumido pelo Estado Brasileiro por meio da
Declaragio, ¢ garantir que a educagdo superior seja um direito da populagdo e
uma obriga¢do do Estado e que, apesar da avaliagio do mérito para o ingres-
so, deve ser garantido o acesso e permanéncia de populagdes historicamente
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excluidas.

Dez anos apos a realizagao da II Conferéncia, foi realizada a III Con-
feréncia Regional de Educacdo Superior para a América Latina e o Caribe,
realizada em Cordoba, na Argentina em 14 de junho de 2018, e em sua Decla-
racdo, ratifica os acordos alcancados nas Declaracoes da Reunido da Havana
(Cuba) 1996, na Conferéncia Mundial de Educacio Superior de Paris (Franga)
de 1998 e na Conferéncia Regional de Educagao Superior em Cartagena das
Indias (Coldémbia) em 2008 e reafirma o postulado da Educagio Superior
como um bem publico social, um direito humano e universal, e um de-
ver dos Estados. E, que o:

[...] acesso, o uso e a democratizacio do conhecimento é um bem
social, coletivo e estratégico, essencial para poder garantir os direitos
humanos bésicos para o bem-estar dos nossos povos, a construcao
de uma cidadania plena, a emancipacio social e a integracio social
regional solidaria latino-americana e caribenha [...] (CRES, 2018).

Chama atengdo ainda, para o fato de que uma grande parte da popula-
¢ao latino-americana nao tem acesso a direitos sociais, como emprego, saude,
agua potavel e educaciao e “Em pleno Século XXI, milhares de criangas, jo-
vens, adultos e idosos estdo excluidos do atual progresso social, cultural, eco-
némico e tecnoldgico” e que para muitas comunidades continuam nao tendo
acesso a educagido superior, que segue sendo um privilégio e nao um direito
(CRES, 2018).

Neste sentido, hd o compromisso para que a Educagao Superior seja re-
conhecida e efetivada como direito humano, e um dever do Estado, para que
todos tenham acesso aos conhecimentos cientificos e tecnologicos desenvol-
vidos pela humanidade e que contribua para o desenvolvimento com justica
social e reducdo das desigualdades na América Latina.

Inviabilidade de Concretizacdo das Metas do Plano Nacional de
Educagao Brasileiro

Conforme dados do Censo da Educac¢ao Superior de 2019, divulgados
pelo Instituto Anisio Teixeira (INEP) em 2020 o Brasil tinha 2.608 Institui-
¢bes de Educacio Superior (IES), sendo 302 publicas e 2.306 privadas, o que
significa que as instituigdes privadas representam a maioria, com 88,4% da
rede (INEP, 2020). E das vagas oferecidas no ensino superior no ano de 2019
foram, 16.425.302, sendo 837.809 em institui¢des publicas e 15.587.493 em
institui¢es privadas, ou seja, 94,9% do total de vagas em cursos de graduacio
em 2019 (INEP, 2020).

Ainda, segundo dados Censo da Educacao Superior de 2018, divulgado
em 2019, a populagao na faixa etaria de 18 a 24 anos que estava no ensino su-
perior era de 19,7% (INEP, 2019).

A meta do primeiro Plano Nacional de Educa¢ao (PNE), 2001-2009,
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Lei n 10.172/2001, para o ensino superiot, era a oferta da educa¢io supetior
para pelo menos 30% na faixa etaria de 18 a 24 anos; ampliar a oferta de en-
sino publico, de modo a assegurar uma propor¢ao nunca inferior a 40% do
total das vagas.

O diagnostico, por ocasido da elaboragaio do PNE 2001-2009, quanto
a educagio superior, ja demonstrava que o Brasil apresentava um dos indices
mais baixos da América Latina quanto ao acesso ao ensino superior para a
faixa etaria de 18 a 24 anos.

No conjunto da América Latina, o Brasil apresenta um dos indices
mais baixos de acesso a educagdo superior, mesmo quando se leva
em consideracido o setor privado. Assim, a porcentagem de matricu-
lados na educacio superior brasileiro em relagdo a populacio de 18
a 24 anos ¢ de menos de 12%, comparando-se desfavoravelmente
com os indices de outros paises do continente. A Argentina, embora
conte com 40% da faixa etaria, configura um caso a parte, uma vez
que adotou o ingresso irrestrito, o que se reflete em altos indices de
repeténcia e evasao nos primeiros anos. Mas o Brasil continua em
situacdo desfavoravel frente ao Chile (20,6%), a Venezuela (26%) e a
Bolivia (20,6%). (BRASIL, 2001).

Assim, o Brasil ndo conseguiu atingir nem os 40% de oferta de vagas
em institui¢oes publicas, nem garantir o acesso de 30% da populagdo de 18 a
24 anos ao ensino superior.

O atual PNE, Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, com prazo para

concretizagao até 2024 preve, na meta 12:

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educac¢io superior para
50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés
por cento) da populagio de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos,
assegurada a qualidade da oferta e expansio para, pelo menos, 40%
(quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico
(BRASIL, 2014).

Conforme o Plano Nacional de Educacio, o Estado Brasileiro assume
compromisso com a Educa¢ao Superior, tanto no sentido de ampliagao de
vagas no ensino publico, bem como, a elevagao da taxa de matriculas para a
populagao na faixa etaria de 18 a 24 anos e, a concretizagiao de tais compro-
missos ¢ indispensavel para que efetivamente a educagio superior seja concre-
tizada como direito.

Nez e Souza (2018) destacam, ao discorrer sobre o compromisso do
Estado Brasileito com o direito a educacdo e o conteudo da Declaracao da
CRES 2018, que para assegurar as garantias constitucionais quanto ao direito
a educagio os investimentos em educacao nao podem ser reduzidos sob a jus-
tificativa de necessidade de ajuste fiscal:

Considera-se a necessidade de: “Que los gobiernos asuman su res-
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ponsabilidad por la garantia de la educacién superior como bien
publico y social, derecho humano y desarrollar politicas publicas
acordes, asegurando su financiamiento” (p. 1). Todavia, o ajuste fis-
cal leva a uma redu¢io dos investimentos em uma area estratégica
como a Educagio Supetior, impactando severamente na garantia do
direito ao ensino publico, gratuito e de qualidade. Mesmo com as
garantias estabelecidas nos artigos 205 e 206 da CF, que determinam
os principios a igualdade das condi¢oes de acesso e permanéncia na
escola e a gratuidade do ensino em estabelecimentos oficiais, a pri-
vatiza¢io vem encontrando folego (NEZ, SOUZA, 2018, p. 1006).

Neste sentido, o congelamento de gastos por 20 anos, instituido pela
Emenda Constitucional 95 contraria os compromissos do Estado Brasileiro
e inviabiliza o cumprimento de metas que o proprio Estado assumiu o que
coloca em risco o sistema democratico que tem como base a Constitui¢ao Fe-
deral e os compromissos com ela assumidos.

O que se observa é que nao ha interesse das classes dominantes que es-
tao no poder em oferecer educacio de qualidade a todos e, o direito a educa-
¢do esta em constante disputa, com momentos de avangos no sentido de sua
concretizagao e também momentos em que ha grandes retrocessos, como no
atual, em que ha cortes de recursos financeiros destinados a educacao, com a
Emenda Constitucional 95 (BRASIL, 2016) que inviabiliza o Plano Nacional
de Educagio (PNE), criado em 2014, que previa aumentar o valor dos inves-
timentos na educagiao publica, gradativamente, em um periodo de dez anos.

E, o atual cenario de pandemia mundial, que ocasionou a necessidade de
estudo a distancia e agravou a situagao econdmica e aumentou o desemprego
no Brasil também dificulta o acesso ao ensino superior. Em recente projecao
da Associagao Brasileira de Mantenedoras do Ensino Superior (G1, 2020) “a
meta para as matriculas no ensino superior, prevista no Plano Nacional de
Educac¢iao (PNE), devera ser atingida s6 em 2041 — 17 anos apos o previsto”.

Assim, nao ¢ admissivel que o Estado deixe de investir recursos publi-
cos em Educacio Superior, afrontando o direito a educagdo da populagao sob
pena de colocar em risco a propria democracia, ja que descumpriria os pactos
e obrigacoes assumidos com a Constituicdo Federal e em documentos inter-
nacionais, cabendo a sociedade brasileira resistir e lutar pela concretizagao de
seus direitos.

Rafael Valim (2017, 2018) denomina a atual situagao do Direito no Bra-
sil de “estado de excegao jurisdicional”, com arbitrariedades sendo cometidas
de forma cinica por agentes publicos, que deixam de cumprir seus deveres de
servidores do povo, e transgridem seus deveres constitucionais, de forma a
ferir frontalmente os principios democraticos e do Estado de Direito.

Porque enquanto a Constituicdo Federal de 1998 assegura principios,
fundamentos e objetivos que nos engrandeceriam como civilizagao, por outro
lado a realidade que impera é de brutal desigualdade social, exclusio, miséria,
e falta de acesso aos recursos minimos para que se garanta dignidade as pes-
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SOas:

De um lado, belissimas proclamagbes de principios, institui¢des ju-
ridicas avancadas, consagradoras de inumeros direitos, de modo a
equiparar-se aos paises céntricos; de outro lado, uma massa de ex-
cluidos vivendo no mais completo desampato, cujos mais basicos
direitos sio desrespeitos. Ou seja, uma enorme farsa, em que um
ordenamento juridico de vigéncia meramente nominal coexiste com
uma realidade violenta presidida pela lei do mais forte (VALIM,
2018, p. 117).

Necessario assim, para restabelecer a democracia brasileira, que se cum-
pra os compromissos assumidos pela Constituicao Federal de 1988 e em ins-
trumentos internacionais de direitos humanos.

Consideragdes Finais

A educagao superior no Brasil, apesar de amplamente assegurada como
direito, tanto na Constitui¢ao Federal de 1988 quanto em documentos inter-
nacionais, ainda é um privilégio quando observamos os levantamentos estatis-
ticos, o baixo indice de jovens que ingressam nesta etapa de ensino, a quase
totalidade das vagas no setor privado e também pelo fato de que educacio
bésica oferecida aos estudantes ndo € unica.

A Constituicao Federal de 1988 e os documentos internacionais recen-
tes que tratam da educagdo superior atendem as reivindicagoes historicas da
populacio que busca ter acesso ao conhecimento historicamente sistematiza-
do, ter acesso a educagdo publica, gratuita e de qualidade socialmente referen-
ciada. A restricdo de investimentos imposta pela Emenda Constitucional 95
coloca em risco conquistas histéricas que decorreram de lutas pela conquista
de direitos e engendraram os compromissos assumidos pela Constituicao Fe-
deral de 1988, momento em que se redemocratizava o pais e se articulava uma
nova forma de organizagdo social, com fundamento na dignidade humana e
nos direitos fundamentais, especialmente os direitos sociais, a serem garanti-
dos e implementados pelo Estado.

E certo que sob a forma capitalista sempre havera resisténcia do Estado
quanto ao investimento em educa¢iao, mesmo que haja espagos de contradi-
¢Oes e lutas engendradas pela sociedade civil organizada na busca da concre-
tizacao de direitos, estes nao se concretizam em sua totalidade enquanto hou-
ver falta de investimentos publicos e brutal desigualdade social, como ocorre
no Brasil. Mas, com a ofensiva neoliberal, a partir do golpe de 2016, com a
falta de investimentos esta ocasionando, quanto aos direitos sociais e em es-
pecial quanto ao direito a educagdo superior, ainda mais desigualdade social,
falta de oportunidades e enfraquecimento da tdo jovem e fragil democracia
brasileira.

De qualquer forma, impedir, por meio de Emenda Constitucional que
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os objetivos assumidos com a Constitui¢ao Federal de 1988, como construir
uma sociedade livre, justa e solidaria; erradicar a pobreza e reduzir as desi-
gualdades sociais e regionais; promover o bem de todos, ficam cada vez mais
distantes e ofendem o préprio Estado Democratico de Direito, que passa a se
configurar como um verdadeiro estado de excegao.
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A LUTA PELO DIREITO A TERRA E A PRATICA
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Resumo:

O trabalho analisa dados estatisticos de assassinatos dos defensores de direi-
tos humanos, especificamente os em luta pelo direito a terra no estado de
Rondo6nia, com o objetivo de identificar e examinar, de forma juridica e so-
cioldgica, as caracteristicas presentes no caso estudado e que simultaneamente
se refletem em outros tantos conflitos no campo ocorridos na regido, onde
— de certa forma —inibem a luta pelos direitos humanos. O estudo utiliza uma
metodologia indutiva tendo como base um caso tipico de uma lideranga do
movimento social Liga de Camponeses Pobres da zona rural do municipio de
Cujubim, no estado de Rondonia - Brasil. Apontando por fim, a necessidade
de desenvolver meios que garantam efetivamente a prote¢ao a vida desses de-
fensores, bem como estabelecer medidas para garantir a posse de areas rurais
agricultaveis para familias que estao desprovidas de terra embora vocaciona-
das para o trabalho no campo.

Palavras-chave: Defensores; Direitos Humanos; Conflito Agrario.

Introdugao

O Brasil segundo dados estatisticos dos dltimos anos, tem se destacado
internacionalmente com altos numeros periédicos computados e de suspeitas
de assassinatos contra Defensores e Defensoras dos Direitos Humanos, che-
gando a ser intitulado como o pafs das Américas mais perigoso para ser de-
fensor, ha uma concentragdo desses indices principalmente na zona rural do
pais, direcionadas contra aqueles que lutam em torno da terra, neste contexto
o Brasil é o que mais mata no mundo.

A regido Amazonica, com énfase ao estado de Rondonia, ganha desta-
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que perante os outros estados brasileiros nessa questao, obtendo uma nume-
rologia de homicidios de liderangas.

A metodologia utilizada ¢ a indutiva para se chegar ao objetivo onde se
analisa as caracteristicas de um caso que se refletem nos demais conflitos por
terra, demonstrando que estas se tornaram uma tatica que esta entranhada na
base estrutural da regido e que precisam ser debatidas e revisadas.

Por fim, cumpre delimitar a categoria operacional defensores dos direi-
tos humanos no contexto do conflito de terra a fim de estabelecer o limi-
te cientifico do presente texto. A Resolucio n°® 53/144, de 9 de Dezembro
de 1998 da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), classifica os defensores
como pessoas fisicas ou juridicas, grupo, instituicdo, organizagao ou movi-
mento social que protegem e defendem os direitos humanos, atuando contra
todas as suas violacdes em diversas dreas de militancia.! Tal conceito é reco-
nhecido mundialmente.

Breve Retrospecto dos Ciclos Econdémicos de Rondénia e suas
Contribuig¢des para a Colonizagio e Conflitos por Terra no Estado

A ocupagdo de terras rurais no estado de Rondonia teve inicio com o
primeiro grande ciclo da borracha, extraida do latex, produzido pelas serin-
gueiras existente de forma nativa em toda a Amazonia com o fito de atender a
nova sociedade industrializada.

O Governo Federal na Velha Republica distribuiu grandes porg¢des de
terras a capitalistas estrangeiros conhecidos como bardes da borracha, que
recrutaram trabalhadores rurais na América Central e no Nordeste brasileiro
para a regido com promessas de terras fartas, lucros e qualidade de vida. Tais
trabalhadores foram explorados, assumindo dividas impagaveis com os serin-
galistas.

Durante a Segunda Guerra Mundial (1939 a 1945), teve origem o segun-
do grande ciclo da borracha para atender as necessidades bélicas da industria
armamentista dos paises aliados na disputa pela hegemonia mundial com os
paises do eixo. Tendo atraido novos trabalhadores para regiao - os soldados
da borracha -, que foram submetidos a0 mesmo regime de trabalho a condi-
¢ao analoga de escravo de seus antecessores do primeiro ciclo.

Com a transformagao do antigo Territério Federal de Rondonia anterior
Territério Federal do Guaporé, foi implantado pelo ultimo ciclo do governo
militar, a filosofia “integrar para nao entregar”’, onde se preocupava integrar
a Amazonia para ndo internacionaliza-la, oferecendo incentivos para pessoas
virem para regido e produzirem.

No inicio da década de 70, surgiu o terceiro ciclo economico do Estado,
conhecido como ciclo do ouro e outros minérios. Esse periodo causou o es-
gotamento dos recursos naturais e a valoriza¢ao da terra como conhecemos

1 UNIDAS, Assembleia Geral das Nagoes. Resolugdo n° 53/144. Disponivel em: https://
www.ohchr.org Acesso em 12 de setembro de 2019.
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hoje, abrindo caminho para o atual ciclo economico.

O quarto ciclo entdao foi inaugurado com as hidrelétricas, que contri-
buem para os conflitos no campo, causando alagamentos de terras, fazendo
surgir os Movimentos dos Atingidos por Barragem (MAB), que sdo obriga-
dos a sairem de suas terras e ocuparem as periferias das cidades.

Sendo o quinto e atual ciclo, classificado aqui como o marco tedrico
desse artigo, o do agronegbcio, que mantém grande pressao sobre as florestas
nacionais, pequenas propriedades, e aos povos da floresta: caboclos, indigenas
e quilombolas.

As terras preservadas na regido para o agronegocio familiar de escala
foram transformadas em latifindio,” mantendo a concentracio de grandes
lotes de terras nas maos de poucos. MARTINS esclarece que “os grupos do-
minantes no espago social agrario ocupam, enquanto uma burguesia agraria,
uma posi¢do de dominio, nas esferas economica, social e politica”, e ressalta
ainda que estas burguesias “[...] mantém uma relagdo de apropriacio mate-
rial e simbdlica com a terra decisiva em suas estratégias de reproducio social.
Essa posicao funda-se em uma defesa do direito de propriedade, absolutizan-
do a propriedade fundiaria, sem nenhuma considera¢io por sua dimensao so-
cial”.?

Sobre as caracteristicas agrarias do Brasil, SILVEIRA pontua que “A es-
trutura agraria do Brasil € injusta, [...]. Em varias regides do pais — principal-
mente Zona da Mata do Nordeste e regido Norte — os titulos de propriedade
da terra sao precarios, o que motiva formas primitivas e violentas de apropria-
¢do de riqueza”.*

Os senhores da terra de Rondonia sao empresarios do agronegocio que
atualmente exploram grandes areas com destino a pecuaria de corte e cultivo
industrial destinado a importagdo com alto valor de mercado, negociadas nas
principais bolsas de valores ao redor do planeta. Enquanto que ha uma par-
cela daqueles que invisibilizados, ao tentarem ocupar parte da terra suficiente
para a sua sobrevivéncia e a de sua familia, e que morrem pelo costume que
fora implantado no campo, onde prevalece “a razao do mais forte”, criando
esse estado de coisa um grau de vulnerabilidade social.

Essa parcela de cidaddos em sua condigdo vu/nerable, encontra guarita no
Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST), na Via Campesina, na Co-
missao Pastoral da Terra (CPT), e na Comissao de Defesa dos Direitos Hu-
manos (CDDH) da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), dentre outras

2 VEZZALI Fabiana. Especial Latifandio - Concentragio de terra na mao de poucos
custa caro ao Brasil. Disponivel em: https://reporterbrasil.orgbr/ Acesso em 11 de
junho de 2020.

3 MARTINS, 1994.p.13. Apud BRUMER e SANTOS. Estudos Agrarios no Brasil: Mo-
dernizagdo, Violéncias e lutas sociais. Disponivel em: https://revista.fct.unesp.br/
index.php/nera/article/view/1432 Acesso em 16 de junho de 2020.

4 SILVEIRA, José Maria da. A Luta Pela Terra e os Conflitos Agrarios no Brasil. Dis-
ponivel em: https://www.unicamp.br/unicamp/unicamp_hoje/jornalPDF /ju398pag02.
pdf Acesso em 18 de junho de 2020.
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organiza¢des da sociedade civil que labutam pelos direitos humanos.” Além
das instituicbes constituidas do Estado (Ministério Publico e Defensoria Pu-
blica) que em questdo de conflito agrario, possuem funcdes judicantes atribui-
das pela CRFB/88 e que juntas buscam a aplicacio da lei e acesso 2 justica em
objetivo de paz e pacificagio no campo, se interligando com a ideia de meio
ambiente sustentavel (sustentabilidade ambiental, social e econoémica).

Homicidios Seletivos de Defensores da Terra no Estado de Rond6-
nia

A Organizacao nio Governamental (ONG) Global Witness, em seu re-
latério “Em Solo Perigoso™, publicado em 2016, afirma que o Brasil é o pais
que mais mata em conflitos no campo no mundo desde 2011, e que no ano
de 2015, o estado de Rondonia foi o mais perigoso nessa tematica.’

Os dados do relatério mostram que das 185 pessoas que morreram de-
corrente de conflitos no campo no mundo, 50 foram no Brasil, 47 motivados
por terra, 20 ocorreram em Rondonia e 06 deles eram liderangas no estado.
Das mortes ocorridas no ano, 90% ocorreram na Amazoénia Brasileira. Sendo
Rondonia o estado que mais mata por conflitos no campo do Pafs, seguido
pelo Para com 19 e Maranhio com 06.°

Dos 61 assassinatos registrados no campo do Brasil em 2016, 58 foram
por conflitos da terra, desse total, 21 das mortes ocorreram em Rondonia,
sendo 08 liderancas, além de 10 tentativas de assassinato, sendo o estado com
maior nimero de mortes por conflitos de terra do Brasil.

Em 2017, ha uma tendéncia crescente, 71 pessoas mortas, 70 por ter-
ra, sendo 17 em Rondonia, na segunda colocagdo a nivel nacional, no Brasil
constata-se que das 23 liderancas que lutavam pela terra, 06 eram do estado
de Rondonia.

Em 2018 a violéncia no campo ainda persiste com 28 assassinatos regis-
trados no campo, 25 motivados por terra, dentre os 06 ocorridos no estado
02 eram liderancas’, neste ano Rondonia ainda continua na mesma classifica-
¢do de 2017, ficando atras apenas do estado do Para.

Em 2019, foram 32 assassinatos decorrentes de conflitos no campo no
Brasil, 28 ocorreram em agoes de luta pela terra, a Regido Norte concentrou
20 das 32 mortes. Registra-se ainda 30 tentativas de assassinato, 201 ameagas

5 CAMARA DOS DEPUTADOS. Comiss3o dos Direitos Humanos e Minorias. Dispo-
nivel em: https://www2.camata.leg.br Acesso em 11 de junho de 2020.

6 GLOBAL WITNESS. Relatétio “en Terreno Peligrosso”. Disponivel em: https://
www.globalwitness.org/en/reports/terreno-peligroso/ Acesso em 23 de fevereiro de
2020.

7 BBC. Pelo 5° ano Brasil € lider em conflitos de terra; Rondo6nia é Estado mais vio-
lento no campo. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-36580912
Acesso em 23 de fevereiro de 2020.

8 COMISSAO PASTORAL DA TERRA. Anuario Conflitos no Campo Brasil 2015 a
2019. Disponivel em: https:/ /www.cptnacional.org.br Acesso em 24 de maio de 2020.

9 Idem.
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de morte contra familias e liderancas, além do maior nimero de lideres indi-
genas assassinados em anos."

O Direito a Terra como um Direito Humano: a Moradia, a Proprie-
dade e a Fungio Social

Antes de o homem ocupar a terra esta ja existia hd anos, e quando dela
comegou a produzir o seu sustento, percebeu que a permanéncia sobre ela se
tornou um direito, tendo em vista que nao se pode tirar o homem da terra
pois sem a terra 0 homem nao vive.

No plano internacional ainda ndo se encontra tratados ou convengoes
que refiram especificamente o direito a terra como um diteito humano," po-
rém este ¢ amparado pelo sistema onusiano, que visa proteger todo e qual-
quer ser humano em qualquer lugar do mundo, e simultaneamente, de forma
complementar, pelo sistema interamericano, que protege os direitos humanos
dentro dos blocos regionais. Em nosso ordenamento juridico, as regras que
tratam sobre a terra estdo dispostas no ramo do direito agrario e com alguns
pontos normatizados pelo Cédigo Civil Brasileiro.

No que compreende o direito a terra, este deve ser analisado e consi-
derado partindo dos valores constitucionais onde relaciona-se dentre outros,
aos direitos fundamentais a moradia (art. 6° da CRFB de 1988) a proprieda-
de (art.5°, inciso XXII, da CRFB de 1998) ¢ a funcio social (art. 5°, inciso
XXIII, da CRFB de 1988), os quais densificam o fundamento constitucional
da dignidade da pessoa humana (art. 1°, III da CRFB de 1988) e esta vincu-
lada, sobretudo a ideia de meio ambiente, sustentabilidade, igualdade e justi-
¢a social, este fundamento da Republica Federativa do Brasil, como salienta
BULOS: “[...] agrega em torno de si a unanimidade dos direitos e garantias
fundamentais do homem”."

O direito a moradia é garantido pela Constituigao brasileira de 1988 em
seu art. 6° onde estdo elencados os direitos sociais fundamentais que segundo
PANSIERTI: “[...] tem como nucleo basico o direito de viver com seguranca,
paz e dignidade [...]"."

Apesar de muitos relacionarem a propriedade apenas ao direito eco-
némico, esta deve ser considerada como um direito humano, inserido pela
DUDH neste ambito em seu art.17, que como cita LEAL: “[...] como direito
vinculado as ideias de liberdade e de trabalho, a propriedade passou a constar

10 Idem.

11 GILBERT, Jérémie. Direito a Terra como Direito Humano: Argumentos em Prol
de um Direito Especifico & Terra. Disponivel em: http://www.corteidh.or.cr/tablas/
r32491.pdf Acesso em 11 de junho de 2020.

12 BULOS, Uadi Lammégo. Curso de direito constitucional. 8. ed. Sao Paulo: Saraiva,
2014. P:509-510.

13 PANSIERI, Flavio. Do Contetido a Fundamentalidade da Moradia. In: OLIVEIRA
NETO, José Rodrigues de. (Org.) Constituigao e estado social: os obstaculos a concreti-
zacdo da Constituicao. Sao Paulo: Revista dos Tribunais, 2008.
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de tais declaracbes como diteito fundamental, inato a pessoa humana”.*

A CRFB de 1988, em seu art. 186," consagra ainda o principio da fun-
¢do social do imével rural, que no entendimento de ARAUJO: “se caracteriza
na correta utilizacio econdmica da terra e na sua distribuicdo de forma justa,
objetivando o bem-estar e a justi¢a social”.'®

Estudo do Caso de Ademir de Souza Pereira

Esse artigo cientifico verifica e analisa o caso de violéncia ocorrido em
6 de julho de 2017 contra Ademir de Souza Pereira de 44 anos, integrante da
Liga dos Camponeses Pobres do estado de Rondonia (LCP/RO) e uma das
principais liderancas do acampamento “Terra Nossa”.!” O estudo foi feito
a partir de noticias e depoimentos colhidos pela midia e comunicacio em
massa, além de relatérios publicados em artigos digitais e impressos feitos
pela Comissdo Pastoral da Terra de Rondonia (CPT/RO) e por outras orga-
niza¢des que buscam dar visibilidade as causas de defensores, liderangas de
movimentos sociais e aos conflitos no campo.

Ademir foi executado a tiros aproximadamente as 15:00 horas do hora-
rio local, em um posto de lavagem de veiculos, na Zona Sul de Porto Velho,
capital do estado de Rondénia.'® Segundo testemunhas, Ademir tentou cot-
rer mas foi alvejado e ao cair no chdo foi executado com um tiro de pistola
na nuca. Um dos moradores do local comentou: “Foi o tito de misericordia,
vieram s6 pra matar ele”.

O ativista deixou esposa, trés filhos e um enteado. Pessoas que presen-
ciaram o fato relataram ainda que os executores nao dispararam em outras
dire¢oes. A Policia Militar de Rondénia (PM/RO) disse que no local foram
encontradas capsulas de pistola calibre 09 milimetros, e que nenhum suspei-
to foi identificado, sendo o caso investigado pela delegacia de homicidios."

O superintendente do Instituto Nacional de Coloniza¢io e Reforma
Agraria (INCRA), Cletho Muniz de Brito relatou a imprensa que Ademir e
outros representantes agrarios estavam na capital para acompanhar alguns
processos de assentamento do Estado.

O assassinato pode ter relagdo com as ameagas que o ativista e a fami-

14 LEAL, Roger Stiefelmann. A Propriedade como Direito Fundamental. P:55. Dispo-
nivel em: https://www2.senadoleg.br/ Acesso em: 16 de junho de 2020.

15 BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http:/ /www.planalto.gov.br Acesso em 25 de fevereiro de 2020.

16 ARAU]JO, Telga. A propriedade e sua fungio social. Sao Paulo: Laranjeira, Ltr, 1999.

17 HRD Memorial. Ademir de Souza Peteira. Disponivel em: https://hrdmemorial.org/
pt/hrdrecord/ademir-de- souza-pereira/ Acesso em 5 de marco de 2020.

18 HRD Memotial. Ademir de Souza Pereira. Disponivel em: https://hrdmemorial.org/
pt/hrdrecord/ademir-de- souza-pereira/ Acesso em 5 de marco de 2020.

19 G1 Rondonia. Integrante da Lideranga da LCP ¢é executado a tiros na Zona sul
de Porto Velho. Disponivel em: https://gl.globo.com/ro/rondonia/noticia/integran-
te-da-lideranca-da-lcp-e-executado-a-tiros-na-zona-sul-de-porto-velho.ghtml Acesso em
9 de marco de 2020.

208 | V Congtesso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra


https://www2.senado.leg.br/
http://www.planalto.gov.br
https://hrdmemorial.org/pt/hrdrecord/ademir-de-%20souza-pereira/
https://hrdmemorial.org/pt/hrdrecord/ademir-de-%20souza-pereira/
https://hrdmemorial.org/pt/hrdrecord/ademir-de-%20souza-pereira/
https://hrdmemorial.org/pt/hrdrecord/ademir-de-%20souza-pereira/
https://g1.globo.com/ro/rondonia/noticia/integrante-da-lideranca-da-lcp-e-executado-a-tiros-na-zona-sul-de-porto-velho.ghtml
https://g1.globo.com/ro/rondonia/noticia/integrante-da-lideranca-da-lcp-e-executado-a-tiros-na-zona-sul-de-porto-velho.ghtml

lia estavam sofrendo por um latifundiario da regiio do vale do Jamari/RO,
onde os conflitos pela posse da terra é uma constante. A esposa de Ademir
em depoimento prestado ao portal de noticias G1 afirma: “Tem um fazendei-
to que anda nos ameagando naquela regiao”.* Segundo a CPT/RO: “|...], a esposa
da vitima procurou a Comissao Pastoral da Terra pedindo ajuda para ela e
seu esposo, pois estavam ameacados de morte. Antes mesmos de serem en-
caminhados para o programa de proteciao, Ademir foi covardemente assas-
sinado”.!

Durante o velério do camponés em Ariquemes, foi feita mais uma
ameaga de morte, segundo relatos publicados pelo HDR Memorial: “[...] um
moto-taxista chegou ao local e chamou pela esposa do dirigente camponegs,
antes que ela chegasse ao portao, ele partiu, deixando um bilhete com as
pessoas que estavam na frente da casa, cuja mensagem se tratava claramen-
te de uma ameaca de morte a toda familia de Ademir”.*

Figura 1. Texto de ameaga contra esposa e filhos de Ademir.

Fonte: HDR Memorial.

A histéria que se interliga com a luta e morte de Ademir e que foi pri-
mordial para se atentar as violéncias contra liderangas dos direitos humanos
em luta pela terra no estado de Rondonia ¢ a de perseguicao e assassinato de
camponeses do acampamento “terra nossa”. Cumpri salientar que o caso é
um dos poucos que envolvem mortes por conflitos no campo e que foram
submetidas ao julgamento do Tribunal do Juri. O acampamento, ocupado
pelo movimento social denominado Liga de Camponeses Pobres (LCP) en-
contrava-se na fazenda “Tucuma”, Ademir era uma das lideran¢as do acampa-
mento,” e reivindicava a reforma agraria da drea.

O suposto possuidor das terras da fazenda em agdo civel n°: 0000889-

20 Idem.

21 CPT-RO. Nota CPT-RO terra e sangue em Rondénia: Até quando? Disponivel em:
https:/ /www.cptnacional.org.br/publicacoes/noticias/ conflitos-no-campo/3874-nota-
cpt-ro-terra-e-sangue-em-rondonia-ate-quando Acesso em 23 de marco de 2020.

22 Idem.

23 HRD Memotial. Ademir de Souza Pereira. Disponivel em: https://hrdmemorial.org/
pt/hrdrecord/ademir-de- souza-pereira/ Acesso em 5 de marco de 2020.

Anais de Artigos Completos - VOLUME 3 | 209


https://www.cptnacional.org.br/publicacoes/noticias/conflitos-no-campo/3874-nota-cpt-ro-terra-e-sangue-em-rondonia-ate-quando
https://www.cptnacional.org.br/publicacoes/noticias/conflitos-no-campo/3874-nota-cpt-ro-terra-e-sangue-em-rondonia-ate-quando
https://hrdmemorial.org/pt/hrdrecord/ademir-de-%20souza-pereira/
https://hrdmemorial.org/pt/hrdrecord/ademir-de-%20souza-pereira/

37.2015.822.002* requereu a reintegracdo da posse do imével em 2015, ao
qual ele teria em tese a comprovado. Por ter sido as terras novamente ocupa-
das pelos camponeses, foi expedida uma segunda ordem de reintegracao que
foi cumprida pela Policia Militar de Rondénia (PM/RO) no dia 27 de janeiro
de 2016.

Em anilise ao relatério do processo n® 0000770-42.2016.8.22.0002,%
em tramitacao na 2° camara criminal do Tribunal de Justica de Rondonia, ten-
do sido remetido os autos para o Superior Tribunal de Justi¢a (STJ), nota-se
que os conflitos pela terra na area possuem caracteristicas cruentas. Apos a se-
gunda reintegracio de posse, cinco dos ocupantes da LCP/RO que nio esta-
vam no dia decidiram ir até o local buscar seus pertences, tendo em vista que
tal conduta foi permitida aos outros acampados. Os cinco foram perseguidos
pelos segurancgas contratados pelo possuidor da fazenda e que pertenciam a
PM/RO, um dos camponeses foi assassinado, um nio foi encontrado apds
dias de investigacdo tendo sua morte presumida, e trés sofreram tentativas de
assassinato.

No dia 31/01/2016, na Linha C-114, proximidades das Fazen-
das Tucumi e Santa Maria, zona rural o Municipio de Cujubim/
RO, nesta Comarca de Ariquemes/RO, os denunciados RIVALDO
DE SOUZA (:Neguinhog), MOISES FERREIRA DE SOUZA
(¢Sargento Moisésg), JONAS AUGUSTO DOS SANTOS SILVA
(Augusto), ALTARCICIO DOMINGUES DOS SANTOS (Do-
mingues), MARCOS JOSE TERENCIO (Teréncio), DONIZETE
SILVA DO NASCIMENTO (Nascimento) e PAULO DIEGO DE
CASTRO FRANCISCO (Paulo), arregimentados, coordenados e
providos pelo denunciado SERGIO SUSSUMU SUGANUMA, to-
dos eles unidos pelo mesmo proposito e agindo a mando, no in-
teresse e contratados pelo denunciado PAULO IWAKAMI (¢Japo-
nés¢), mataram as vitimas Alysson Henrique de Sa Lopes (¢Bag) e
Ruan Lucas Hildebrandt de Aguiar, bem assim tentaram matar as
vitimas Renato de Souza Benevides, Raimundo Nonato dos Santos
(¢Neguinho Atalaiag ou ¢Maranhdog) e Alessandro Esteves de Oli-
veira (¢Pipig), somente nio tendo consumado o intento em relagio
a esses 03 (trés) ultimos, por circunstancias alheias as suas vontades
[SIC].*

As acusagdes foram pelos crimes de dois homicidios qualificados consu-
mados pela pritica de mediante paga ou promessa de recompensa e traicao/
emboscada artigo (121, §2°, I e IV do CP), cumulados com abuso de poder
e violagao dos deveres inerentes aos respectivos cargos publicos da carreira

24 BRASIL. Tribunal de Justica do Estado de Rondonia. Agdo Civel de Reintegragdo/
Manutengio de posse n°: 0000889-37.2015.822.002. Disponivel em: https:/ /www.tjro.
jus.br/appg/pages/DetalhesProcesso.xhtml Acesso em 20 de junho de 2020.

25 BRASIL. Tribunal de Justica do Estado de Rondonia. 2° cAmara criminal Processo n°:
0000770-42.2016.8.22.0002. Disponivel em: https://www.tjro.jus.bt/apsg/pages/Deta-
lhesProcesso.xhtml Acesso em 20 de junho de 2020.

26 Idem.
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policial militar aos policiais. Além disso, na denuncia o MP imputou trés ten-

tativas de homicidio qualificado pela pratica mediante paga ou promessa de

recompensa ¢ traicio/emboscada (art. 121, §2°, I e IV, ¢/c art.14, II), todos

do CP, contra vitimas Renato, Raimundo e Alessandro, na forma do art. 71

(continuidade delitiva), e oculta¢ao de cadaver a todos os acusados.

Dos denunciados, trés dos segurancas e o coordenador destes foram
condenados na sentenga de 1° grau, proferida pelo juiz de direito da 1* Vara
Criminal da Comarca de Ariquemes, que, consoante decisao dos jurados, con-
denou-os as seguintes penas: 1) Rivaldo de Souza, 30 anos de reclusio, 2)
Moisés Ferreira de Souza, 30 anos de reclusao, e 3) Jonas Augusto dos Santos
Silva, 28 anos e 9 meses de reclusio, os trés pela pratica do delito capitulado
no art. 121, §2°, I, e IV, do CP (homicidio qualificado pela pratica mediante
paga ou promessa de recompensa e traicio/emboscada) e art. 121, §2°, T e IV,
c/c art. 14, I1, todos do CP (tentativa de homicidio qualificado), na forma do
art. 71 (continuidade delitiva) do mesmo dispositivo penal. 4) Sérgio Sussumu
Sugnuma, 8 anos, 4 (quatro) meses e 24 dias de reclusio, pela pratica do delito
capitulado no art. 121, §2°, T e IV, ¢/c art. 14, II, todos do CP (tentativa de
homicidio qualificado pela pratica mediante paga ou promessa de recompen-
sa e traicdo/emboscada), na forma do art. 71 (continuidade delitiva) do CP.
Os réus Jonas Augusto dos Santos Silva, Rivaldo de Souza, Moisés Ferreira
de Souza, Paulo Iwakami e Sérgio Sussumu Suganuma foram absolvidos das
imputagoes da pratica do crime narrado referente a vitima Ruan Lucas Hilde-
brandt de Aguiar, nos termos do art. 3806, II, do CPP. Os réus Jonas Augusto
dos Santos Silva, Rivaldo de Souza e Moisés Ferreira de Souza foram absolvi-
dos das imputagoes da pratica do crime capitulado no art. 211 (ocultacao de
cadaver) do CP, nos termos do art. 3806, II, do CPP. O acusado Paulo Iwakami
foi absolvido da pratica das condutas descritas na denincia, com relacio as
vitimas Alysson, Renato, Raimundo e Alessandro, nos termos do art. 386, VI,
do CPP. ¥

Além de Ademir, ap6s o ocorrido no acampamento “terra nossa”, ou-
tras testemunhas e liderangas que apoiavam e lutavam pela posse da area da
ocupac¢do foram mortas ou sofreram tentativas de assassinato.”® Ademir de
Souza Pereira foi o sétimo camponés executado apos o episodio, e nao foi o
ultimo.”

27 BRASIL. Tribunal de Justica do Estado de Rondonia. 2° cAmara criminal Processo n°:
0000770-42.2016.8.22.0002. Disponivel em: https://www.tjro.jus.br/apsg/pages/Deta-
lhesProcesso.xhtml Acesso em 20 de junho de 2020.

28 CPT. Rondonia: Tribunal julga acusados de assassinatos de jovens camponeses.
Disponivel em: https://www.cptnacional.org.br/quem-somos/12-noticias/conflitos/
4081-rondonia-tribunal-julga-acusados-de-assassinatos-de-jovens-camponeses  Acesso
em 5 de marco de 2020.

29 CPT. Pistoleiros, policiais e pecuaristas sdo condenados em Rondénia por morte
de sem-terra e tentativas de assassinato. Disponivel em: https://www.cptnacional.
org.bt/publicacoes/noticias/ conflitos-no-campo/4092-pistoleiros-policiais-e-pecua-

rista-sao-condenados-em-rondonia-por-morte-de-sem-terra-e-tentativa-de-assassinatos
Acesso em 5 de marco de 2020.
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O Assassinato de Liderangas como uma das Estratégias de Redu-
zir, Intimidar e Inibir a Luta de Movimentos Sociais pelo Direito a
Terra em Ronddnia

As liderangas sao de suma importancia na garantia de luta pela justica
social e dos direitos humanos, por estar a frente, segundo ROBNETT apud
LERBACH: “a lideranga exerce influéncia na emergéncia, no funcionamento
e nos resultados obtidos pelos movimentos™ e por tal motivo, se tornaram
um ponto de estratégia para que a luta pelo direito da terra resulte no aumen-
to de violéncias no campo e de homicidios seletivos.

A violéncia contra quem se destina a defender os interesses daqueles
que se caracterizam como minorias e segregacoes sociais em busca de justi-
¢a social e igualdade sempre existiu, tornando perceptiveis alguns fragmentos
ditatoriais e graves violacOes de direitos fundamentais até mesmo em estados
democraticos.

Nota-se que os crimes cometidos contra liderancas do movimento so-
cial em busca do direito a terra sdo frutos do modus operandi tipicos em orga-
niza¢oes criminosas para eliminagio de opositores e estratégia de intimidagao
ao surgimento de novos lideres, objetivando amedrontar trabalhadores sem
terras e outros ativistas dos direitos humanos. A morte de uma lideranca niao
se trata de uma morte comum, além do cariter hediondo, ALMEIDA a ca-
racteriza como “um crime contra a democracia e aos sonhos de grande par-
te dos brasileiros».” Essas atitudes e estratégias criminosas estio acobertadas
pelo fato de que em regra, conforme salienta FUHRMANN “os envolvidos
ou suspeitos serem grandes fazendeiros e pecuaristas do Estado, detentores
do poder politico, econémico, e social”,”* possuindo os suspeitos dos crimes
acesso ao aparato da seguranca publica, ndo sendo essas violagdes da ordem
juridica e social no campo adequadamente investigadas, caindo no esqueci-
mento.

O Comité Brasileiro de Defensores e Defensoras de Direitos Humanos
(CBDDDH), relata que “em todo o Estado de Rondénia sao recorrentes as
dendncias que apontam uma articulagio de grandes proprietarios de terras,
agentes publicos da Policia Militar e grupos de pistoleiros que resulta em ata-
ques e ameagcas a defensoras e defensores de direitos humanos”, onde segun-
do o mesmo relatorio “Vidas em Luta”, se constata “[...] um forte processo
de criminaliza¢io, difamacao e deslegitimacao dos movimentos sociais (Liga
dos Camponeses Pobres, Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST,

30 ROBNETT apud LERBACH. Liderangas e Movimentos Sociais: Apontamentos so-
bre a importincia da agio do lider. Revista Simbiética, Ufes, v.an., n® 01.

31 ALMEIDA, Marcos Vinicius. Por que a execugdo de Marielle nio ¢ uma morte co-
mum? Disponivel em: https://medium.com/neworder/por-que-a-execucao-de-marielle-
nao-e-uma-morte-comum-9a8233d78cdb Acesso em 16 de junho de 2020.

32 FUHRMANN, Leonardo. Mapa das Terras dos Parlamentares mostra que eles acu-
mulam Fazendas na Amazénia e Matopiba. Disponivel em: https://deolhonosrura-
listas.com.br Acesso em 11 de junho de 2020.
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o Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB e a Comissao Pastoral da
Terra — CPT, etc.), e familias que lutam pelo diteito a terra e ao tertitorio”.”

Os julgamentos dos casos de violéncias contra defensores ¢ uma ex-
cegdo, e quando ocorrem, os executores sao condenados mas os mandantes
nunca sao punidos por encontrarem respaldo na base juridica e nos dizeres
sociais instruidos por um discurso de 6dio institucionalizado que protege
quem mata com a desculpa de defesa da sua propriedade. Dados da CPT in-
formam que no Brasil, entre os anos de 1985 e 2018, 1938 pessoas foram
mortas no campo e que desses casos, 1789 (92%), permanecem sem qualquer
responsavel julgado ou preso.’* A falta de investigacio adequada dos crimes
cometidos contra defensores e o registro de praxe com tipificagdes que fo-
gem da realidade de fato também sdo uma problematica constante.

Consideragdes Finais

A permaneéncia do individuo na terra significa a sua existéncia e sus-
tento de forma digna, um direito usurpado ha séculos, a defesa desse direito
humano em conflitos no campo contra a exploracio inadequada da terra e
ineficacia de sua fungio social, transformam esta em um campo de violén-
cia, onde os homicidios de liderancas sdo utilizados como uma das formas de
concretizar o objetivo de dirimir esta luta no estado de Rondonia, por estes se
caracterizarem como uma figura essencial nos movimentos sociais para que se
mantenham e conquistem novos direitos, além de atuarem diante das formas
mais graves de suas violagdes.

Em analise aos dados estatisticos fornecidos pela Comissao Pastoral da
Terra e ONG Global Witness, entidades de grande renome e respeito perante
a causa, nota-se a concentra¢ao desses conflitos na regido do estado e que de-
terminadas caracteristicas apresentadas sio comuns.

Diante do exposto, faz-se necessario estabelecer medidas por meio de
politicas publicas voltadas a divisdo justa de terras destinadas a reforma agra-
ria e que hoje se caracterizam como verdadeiros latifindios sem fungao social,
garantindo a posse de areas rurais agricultaveis para familias desprovidas de
terra vocacionadas para o trabalho no campo, com acesso a linhas de crédito
para que se mantenham de forma sustentavel.

Desenvolver meios para garantir efetivamente a protecao a vida dos de-
fensores, aperfeicoando para a realidade das ocorréncias no campo o Progra-
ma Nacional de Proteciao aos Defensores dos Direitos Humanos (PPDDH),
garantindo a integridade dessas liderangas por manterem justamente a carac-
terfstica de lutarem pelos direitos humanos sem fins lucrativos e de uma for-

33 HUMANOS, Comité Brasileiro de Defensores e Defensoras dos Direitos. Relatorio Vi-
das em Luta. Disponivel em: http:/ /www.global.org.bt/wp-content/uploads/2017/07/
2017Vidas_em_Luta.pdf Acesso em 16 e junho de 2020.

34 DIAZ, Jodo Cesar. Desde 1985, 92% das mortes no campo por disputa de terra se-
guem sem solugido. Disponivel em: https://ultimosegundo.ig.com.br/ Acesso em 11 de
junho de 2020.
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ma nao subordinada. Levar a federalizacio os homicidios praticados contra
esses defensores do direito a terra na Amazonia, tendo em vista que estes sao
basicamente ordenados por grupos paramilitares vinculados ao grande lati-
fundio sobre o rétulo do agronegodcio, colocando em vicio bases estruturais
do Estado, devendo-se assim deslocar tal competéncia para a Justica Federal
da comarca de Brasilia-DF, sendo que o conselho de sentenca seja sorteado
entre cidadiaos amazonidas, adaptando para esses casos especificos as regras
do tribunal do juri, inserindo pessoas que realmente conhecem aquela realida-
de para julga-las.

Por derradeiro, consignamos que o presente artigo foi elaborado em
memoria a Ademir de Souza Pereira, Irma Dorothy e “Nicinha”; e a todos
tantos outros que tombaram como defensores e ativistas dos direitos hu-
manos na luta pela posse justa da terra em frente ao genocidio em curso da
Amazonia brasileira.
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REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE
BRANQUITUDE DE PROFESSORAS DA REDE
MUNICIPAL DE CAMPINAS

Maria Isabel Donnabella Orrico

Universidade Estadual de Campinas. Doutoranda em Educagao

Resumo:

Essa pesquisa, em andamento, visa captar e analisar as representagdes sociais
de professoras que se auto declaram brancas atuantes em uma escola do En-
sino Fundamental I sobre as relacGes étnico-raciais e a pratica escolar, com
foco em branquitude. Foram realizadas duas etapas: dinamica de grupo e en-
trevistas individuais. Ambas foram gravadas, transcritas, separadas em nucleos
de significacdo e estio sendo analisadas a luz da teoria das Representagdes
Sociais. Até 0 momento, os temas que prevalecem se relacionam especialmen-
te a dificuldade do branco se pensar como sujeito politico, evidenciando que
as percepgoes sobre si precisam ser provocadas. Espera-se que esse trabalho
contribua com os estudos sobre branquitude, revelando como professoras
brancas se enxergam e enxergam o mundo racializado, refor¢ando a impor-
tancia de se pensar o branco e o seu lugar politico social privilegiado especial-
mente no campo da educagao.

Palavras-chave: Branquitude; Representagdes sociais; Professores brancos;
Professoras brancas.

Branquitude e racismo

O termo “branquitude” é um conceito histérico, ndo homogéneo e que
se modifica de acordo com o tempo ou se relativiza de acordo com o con-
texto local ou global. Portanto, nao tem significado intrinseco, embora seja
sempre um lugar de privilégios, uma posi¢ao de poder, um lugar confortavel,
onde o branco vé e define o outro e a si mesmo, “um lugar de privilégios sim-
bolicos, subjetivos, e materiais palpaveis que colaboram para reprodu¢ao do
preconceito racial, discriminagdo racial injusta e o do racismo” (CARDOSO,
2011, p. 81). Além disso, “¢ um locus de elaboracio de uma gama de prati-
cas e identidades culturais, muitas vezes nao marcadas e nao denominadas, ou
denominadas como nacionais ou ‘normativas” (FRANKENBERG, 2004, p.
312).
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A presente pesquisa tem como foco a branquitude no Brasil, especial-
mente depois dos anos 2000, que é quando a tematica comega a ser levantada
e problematizada. Antes disso, s6 se tem noticia de um texto em territério
nacional — “Patologia Social do ‘Branco’ Brasileiro” (1995[1957]), de Guerrei-
ro Ramos, que na década 1950, elaborou uma teoria pds-colonial aplicada ao
Brasil.

A branquitude a0 mesmo tempo em que se apresenta COMo norma, apa-
rece como identidade neutra, quando ¢é conveniente, ou seja, quando estao em
jogo suas vantagens e privilégios. Segundo Bento (2002a) e Laborne (2017),
sao esses privilégios que sustentam essa racialidade nao nomeada, a branqui-
tude que, enquanto lugar de poder, se articula “nas institui¢oes (universidades,
empresas, Organismos governamentais, etc.) que sao, por exceléncia, conser-
vadoras, reprodutoras e resistentes, e cria um contexto propicio a manutengao
das desigualdades” (LABORNE, 2017, p.92).

O racismo influencia o0 modo com que se constituem as relagdes politi-
cas, econdmicas, juridicas e até familiares. E estrutural por ser decorrente da
propria estrutura social e estar presente em toda ela, mas também pode ser
institucional — caso a institui¢ao o reproduza — ou individual, praticado dire-
tamente por individuos. Sendo assim, além de medidas que coibam o racismo
individual e dentro das instituigdes, ¢ indispensavel refletir sobre mudangas
profundas nas relagdes sociais, politicas e economicas. (ALMEIDA, 2019)

Almeida (2019) coloca que assim como o Estado, a escola como institui-
¢ao ¢é capaz de alterar a forma do racismo tanto pela agio como pela omissao,
havendo a possibilidade de modificar a atua¢do dos mecanismos discrimina-
torios - inclusive com agdes reparatorias - € pensar novos significados para
“raga”. O que nao quer dizer que isso ocorra sem conflitos, visto que a escola
faz parte de uma estrutura que ¢ racista. Por isso, Almeida (2019) defende que
se mantenha a coesao — o que vai depender da capacidade de lidar com os
conflitos, tanto de maneira ideolégica como repressiva, se necessario — e que
haja uma reforma, revendo regras, padroes e mecanismos de intervencao, a
fim de que possa haver uma adaptagao a dinamica dos conflitos raciais.

Assim como Almeida (2019), Werneck (2013) também acredita que é
possivel que as instituigdes rompam com essas produgdes e reprodugoes ra-
cistas. A autora defende a cria¢do de “medidas e mecanismos capazes de que-
brar a invisibilidade do racismo institucional, de romper a cultura institucio-
nal, estabelecendo novas proposi¢coes e condutas que impecam a perpetuacao
das iniquidades.” (WERNECK, 2013, p.20).

Para Almeida (2019) “a tunica forma de uma instituicio combater o ra-
cismo ¢ por meio da implementagdao de praticas antirracistas efetivas” (p.37).
Porém, as institui¢des escolares, a quando optam, por exemplo, em manter
um curriculo e uma estrutura eurocéntrica — em suas paredes, brinquedos,
brincadeiras, livros e filmes - contribuem em larga escala com a reprodugio e
a manutencdo do racismo na sociedade.
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Desafios para a escola

E sabido que as lutas do movimento negro trouxeram muitas conquistas
na area da educagao, como a alteracao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Let
9398/96) através da Lei Federal 10639/03, que obriga o estudo da tematica
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, passando a inclui-la no curriculo
oficial dos estabelecimentos de ensino basico das redes publicas e privadas
(GOMES, 2017). Mas ainda assim, pesquisas como as de Jango (2017) que, no
caso, envolvem escolas de toda a Regido Metropolitana de Campinas, confir-
mam que essas conquistas nao foram suficientes para mudar a maneira como
a grande maioria dos educadores e das escolas lida com o aluno negro: desva-
lorizando-o, estigmatizando-o, excluindo-o. Isso acontece a0 mesmo tempo
em que o aluno branco se vé representado a todo o momento, passando pela
escola sem qualquer reflexdo sobre o seu lugar social de privilégio, como se,
de fato, houvesse uma neutralidade entre sua raca e o ambiente escolar.

Além do racismo estrutural — ou fazendo parte dele - temos que pensar
esse processo também como fruto das condi¢oes de formagao e trabalho dos
professores. A agao deliberada do professor no enfrentamento dos proble-
mas elencados pressupde uma formagao solida, que permita desnaturalizar as
relagoes sociais. Inclusive, no caso do educador branco, uma formagao que
propicie a ele se enxergar politicamente racializado e fazendo parte de uma
sociedade racista pode servir de base para essa transformagao. Caso contra-
rio, a tendéncia sera ele continuar favorecendo seu grupo de pertenca. Daf a
importancia de se pensar as representacoes sociais dos educadores visto que,
segundo Grandin (2008), elas orientam as a¢oes docentes em salas de aula.

Portanto, reconhece-se que para que haja uma mudanga concreta nas
acoes docentes em sala aula essas mudangas devem passar antes pelas repre-
sentagoes sociais dos professores (GRANDIN, 2008), pois de acordo com
Jodelet (2014)

Haveria uma tendéncia para selecionar e interpretar as informa-
¢oes de que dispomos sobre os individuos e grupos de maneira
congruente com o que nds pensamos da categoria na qual nds as
colocamos (...). Assim, a categorizagdo segmenta o meio social em
classes (...). Ela pode ter consequéncias dramaticas no plano da per-
cepcdo e dos comportamentos, dando lugar a discriminagdes, na
medida em que ela é acompanhada de vieses favoraveis ao grupo do
qual somos membros, com uma tendéncia a desfavorecer os grupos
dos quais nos distinguimos (p.62-63).

As agoes e omissdes dos educadores (e da escola) — frutos das represen-
tacoes sociais de que dispoem - podem servir tanto para reproducao de ideais
brancos, como para problematizar, questionar e transformar a escola em um
lugar onde o negro e o branco possam se reconhecer em sua imagem e tomar
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posse de sua consciéncia.'

Cabe destacar que, até 0 momento, em nosso pais, ¢ a cultura ocidental
de hegemonia branca burguesa a protagonista nos curriculos e praticas esco-
lares, mas procura-se nao se pensar sobre ela, ndo se questionar os indmeros
histéricos e cotidianos privilégios e beneficios obtidos por esse grupo. Temos
que quebrar essas barreiras e reparar danos histéricos que se repetem ha mais
de quinhentos anos. O que tem acontecido nas escolas tem servido para ali-
mentar o racismo. De acordo com Rossatto (2017, p.234) “... as escolas tém
funcionado, durante décadas, como reprodutoras, conscientes ou nao, das de-
sigualdades raciais.”.

Intmeras pesquisas (PATTO, 1988; ROSEMBERG, 1998; CAVALLEI-
RO, 2005; JANGO, 2017; entre outros) evidenciam essa produgao e reprodu-
¢ao das desigualdades que acontecem dentro da escola e que tem dificultado
e até mesmo impedido a permanéncia e/ou o sucesso escolar do aluno negto.
Segundo Soligo (1996, p.55) “a cor parece determinar as predisposi¢cdes da
escola em relacdo a crianca em diferentes niveis tais como: relacionamento
com os colegas, relacionamento com professores e funcionarios, proibi¢ao de
participacdo em posicao de destaque, entre outros.”.

Acrescento a essas pesquisas o olhar para o aluno branco, que nesse
processo sai aparentemente ileso, embora ao se acreditar universal, cria uma
visdo distorcida de si e do outro, a quem ele julga menos humano. Ao nos
julgarmos como unica possibilidade de ser humano e ao transferir todas as
nossas contradi¢oes para “o outro”, nés nos desumanizamos. (FANON, 2008
[1952]; CARDOSO, 2014). Além disso, ao ter vantagens dentro da escola,
desde cedo o aluno ira acreditar em uma das maiores premissas da branquitu-
de: que todas as suas conquistas sao puramente frutos do mérito, desconside-
rando toda a vantagem racial que carrega. Também ao ndo participar de uma
educacdo antirracista, o aluno branco tendera a reproduzir os ideais e atitudes
racistas presentes na escola e na sociedade. Ha raros estudos que olham para
essa crianga; mesmo nos estudos que tratam do racismo ou da tematica étni-
co-racial, o foco ¢ quase sempre a crianga negra, inclusive quando se percebe
a intengao de também tratar sobre branquitude, como revelou a pesquisadora
Cintia Cardoso (2018).

A pesquisa

Inicialmente, foi feita uma analise quantitativa via telefone, buscando
levantar a quantidade de professoras brancas no Ensino Fundamental I da
Rede Municipal de Campinas que trabalham com as questdes étnico-raciais,
de acordo com um representante da gestao de cada uma das vinte e uma es-
colas com as quais foi feito o contato (51% das escolas existentes). Também
foi questionado de acordo com o (a) gestor (a), quantas delas trabalham coti-

1 Entende-se consciéncia de acordo com Tiozzo “um 6rgao seletor que filtra o mundo e o

lifica clo £ . fvel agit™ (2005, p 1.
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dianamente e sistematicamente as questoes étnico-raciais.

Nio seria coincidéncia que, com exce¢dao da escola onde trabalho, em
todas as escolas onde quem me atendeu foram pessoas brancas, ter sido dito
que todos os professores brancos fazem o trabalho cotidiano e sistematico
com as questoes étnico-raciais. Maria Aparecida Bento (2002) escreveu uma
tese falando sobre o pacto narcisico da branquitude. De acordo com sua pes-
quisa, os brancos negam ou evitam falar dos problemas raciais com o intuito
de manter seus privilégios. Ou seja, afirmando o branco gestor da escola que
seus professores brancos fazem o trabalho com as questdes étnico-raciais, o
problema esta encoberto. Nao se falando sobre ele, os privilégios e vantagens
raciais do grupo branco continuam mantidos.

Nas escolas onde quem me atendeu foram pessoas negras (04 escolas),
uma delas afirmou que nenhum professor branco faz o trabalho (apenas os
negros), outra disse que de 12 brancos, 10 trabalham a tematica, outra que
todos s6 trabalham pontualmente e mais tangenciam do que trabalham real-
mente. Uma vice-diretora negra confirmou que 02 de 10 fazem o trabalho.
Dos 02 que se consideram “mestigos” (termo utilizado por eles), um disse
que de quatro, dois fazem o trabalho com a tematica étnico-racial e a outra
disse que todos trabalham.

Posteriormente foi feita uma pesquisa de campo em uma escola muni-
cipal’> que envolveu uma discussio coletiva entre as professoras brancas’ a
partir do video https://globoplay.globo.com/v/7513056/*. Trata-se de uma
escola de educagao integral, localizada em uma regido periférica ao noroeste
da cidade. A populagio atendida é composta por criancas do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental. Os alunos sao minoritariamente brancos.

O critério de selecao dos sujeitos, apenas quem se considerou branca,
de acordo com auto declaragio, permaneceu na sala. Pelo que observei, dois
tercos das professoras presentes permaneceram. Toda a discussao foi gravada
e transcrita. A partir das falas das professoras, foram elaborados nuicleos de
significagao.

Nesse processo de organizacdo dos nucleos de significagdo — que
tem como critério a articulagdo de conteudos semelhantes, comple-
mentares ¢/ou contraditérios —, é possivel verificar as transforma-
¢bes e contradi¢des que ocorrem no processo de construcio dos
sentidos e dos significados, o que possibilitard uma analise mais con-
sistente que nos permita ir além do aparente e considerar tanto as
condicoes subjetivas quanto as contextuais e histéricas. (AGUIAR
& OZELLA, 2013, p.310)

2 O critério de selegdo foi a abertura e aceitagdo da escola para realizar a atividade.

3 Utilizo o termo no feminino pelo fato de apenas um professor homem ter participado da
pesquisa.

4 Video disponivel em: http://gl.globo.com/sp/sao-catlos-regiao/jornal-da-eptv-2e-
dicao//videos/v/fabrica-de-sao-catlos-ctia-lapis-de-cor-com-diferentes-tons-de-pe-

le/7156589/
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Resultados preliminares

No presente artigo, apresento uma breve revisao do que poéde ser obser-
vado nas falas das professoras até o momento a partir dos quinze nucleos que
foram elaborados e que contém quase a totalidade das falas que ocorreram
durante o encontro, sé foram excluidas falas repetitivas ou pouco relevantes.
Cabe dizer que essas analises ainda nao se encerraram.

No primeiro nicleo chamado “Pertencimento étnico racial” foram agru-
padas falas relativas ao pertencimento étnico-racial, seja o proprio (quando
falam de si), de alunos ou de um modo geral. Pode-se dizer que os discursos
giraram em torno do sujeito negro, como se a questao racial dissesse sempre
respeito ao “outro”, racializado em nossa sociedade, e nunca a nés, brancos.

No segundo nucleo chamado “Percepgao tem que ser provocada”, fica
nitido que, para que nos percebamos como sujeitos racializados, é necessario
que algo externo nos provoque. Isso pode ser explicado em certa medida pelo
motivo de que nos, brancos, ndo precisamos pensar nosso pertencimento ét-
nico-racial em nosso dia a dia, visto que nao estamos sujeitos ao racismo. As
proprias professoras sujeitos da pesquisa admitem essa falta de percepgao e a
necessidade de formacao e reflexdo para que aprimorem suas a¢oes no coti-
diano da escola. Importante destacar que, até o ano de 2019, a Rede Munici-
pal de Campinas vinha oferecendo formagdoes remuneradas acerca da temati-
ca, mas com baixissima adesiao por parte dos educadores brancos (SOLIGO
et. al., 2018). Apesar de trazerem contribui¢oes e algumas demonstrarem uma
aparente tomada de consciéncia, o nosso lugar de autores do racismo nio foi
problematizado.

No terceiro nicleo chamado “Vivéncia”, as professoras trazem expe-
riéncias que tiveram, onde puderam observar o racismo. Em nenhum mo-
mento foram trazidas cenas nas quais as proprias professoras praticaram ra-
cismo. Uma das professoras avanga, quando se percebe parte de grupo privi-
legiado dentro de uma estrutura racista. Ela diz: “Quantas vezes eu fui abor-
dada na rua pra fazer uma vistoria? Quantas vezes eu fui parada numa blitz?
Quantas vezes um seguran¢a me parou na entrada de um estabelecimento?”.
Porém essa fala ndo despertou o grupo para outras no mesmo sentido.

O nucleo quatro esta sendo chamado de “Diversidade” e traz falas rela-
cionadas a percepgao (ou nao percepeao) de si e do “outro” como diverso, a
supergeneralizacdo de sujeitos a partir de estereotipos atribuidos ao seu grupo
de pertenca, e a nao diferenciag¢ao de outros preconceitos que sio de ordem
das relagoes (chamados na escola de bullying) do racismo que € estrutural e es-
truturante. Analiso a questio do desvio das questoes raciais equiparando a ou-
tras violéncias como uma fuga o que, aparentemente, seria uma caracteristica
comum 2a chamada “fragilidade branca”. Segundo DiAngelo (2018) essa fragi-
lidade inclui a raiva, o medo e a culpa e gera comportamentos como discus-
sao, siléncio e abandono, buscando “reestabelecer o equilibrio racial branco”.

(p-36) Alias, Maria Aparecida Bento em 2002, ja defendia a ideia de que falar
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sobre racismo e sobre as relagdes raciais “pode provocar reagdes intensas e
contraditérias (...), tais como dor, raiva, tristeza, sentimentos de impoténcia,
culpa, agressividade, etc.” (BENTO, 2002b, p.148). Além disso, segundo a au-
tora (BENTO, 2002b), assumir o racismo implica em dizer que uma mudanga
¢ necessaria e mudar exige primeiro reconhecer que nossos privilégios, advin-
dos do fato de sermos brancas, nio sio frutos do mérito, mas heranca de uma
historia nacional racista.

No nucleo cinco, chamado “Representatividade e referéncia”, as profes-
soras narraram episoédios que aconteceram em suas salas de aula. Aparecem
aqui questoes relacionadas a cor de pele — novamente focadas na crianga ne-
gra -, a percepcao de algumas criangas do branco como unica possibilidade
de beleza, ao lugar do branco como referéncia e destaque nas praticas coti-
dianas, as deficiéncias de um material didatico “embranquecido” e ao papel
da midia na manutengdo dessa estrutura. Algumas professoras assumem que
o trabalho na escola com a tematica étnico racial ¢ muitas vezes superficial ou
artificial, mas nio avancam a partir dessas constatagdes. Ou seja, as educado-
ras notam a pseudo neutralidade da instituigao, que na realidade estd ancorada
nos ideais da branquitude, mas aparentemente seguem o caminho da omissao
0 que acaba por corroborar com a manutencao do racismo. De acordo com
Bento (2005), o siléncio ndo é neutro e o poder também esta sendo exercido a
partir dele, ela destaca que € o siléncio da opressao.

O nucleo seis ¢ intitulado de “Nao percep¢ao de si” e reune falas que
novamente refor¢am a dificuldade dos brancos de pensarem como sujeitos
racializados. Essa tendéncia do branco se ver universal fica bastante evidente,
quando ao falar de diferentes cores de pele, as professoras reforcam o que é
apresentado no video: nao se evidencia o branco como tendo também diver-
sas cores de pele. Uma das professoras diz: “Entdo, acho que, alguns anos
atras, eles... os alunos tinham mais essa coisa de cor de pele ser aquele rosinha,
hoje ja percebo que eles ja se identificam melhor procurando outras tonali-
dades, logicamente, acho que houve uma melhora nesse sentido”. Entao eu
pergunto: “Que tonalidades, por exemplo?” E ela diz: “Ah, o marrom, o preto
mesmo, entdo eles chegam a se pintar com essas cores”. Aparentemente nao é
uma questao para as criangas brancas terem seus tons de pele universalizados
para o “rosinha”. Quando isso acontece, mais uma vez o branco se beneficia,
pois sendo uno, pertencemos a0 MESMO Erupo a0 Passo que NAo SOMmMos nota-
dos como tendo “cor” ou “raga”. Somos apenas brancos, simplesmente, mes-
mo tendo brancos com inimeras tonalidades de pele. Enquanto isso, nomea-
mos e classificamos as pessoas negras com os mais variados adjetivos: “more-
ninha”, “mulata”, “jambo”... Ao ndo nos nomearmos em nossas nuances, NOs
identificamos como grupo e nos protegemos. E, ao dividir os “outros” em
categorias, contribuimos para a desagregacio das pessoas negras como grupo
e com a manuten¢ao do racismo.

O nucleo sete ¢ denominado “Incomodos” e redne as falas onde apare-
cem alguns incoémodos por parte dos sujeitos. Esses incomodos aconteceram

2> ¢
b
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desde o instante em que souberam que, apenas as pessoas que se conside-
ravam brancas, participariam da dinamica. Cabe questionar: caso a pesquisa
fosse feita apenas com as professoras negras, isso geraria 0 mesmo incémo-
do? Baseada nas constatacSes de Lourenco Cardoso (2014), arrisco a dizer
que nio e que esse incomodo esta justamente no fato do branco nio estar
acostumado a ser objeto de pesquisa. Também apareceram outros incémo-
dos com temas polémicos como o Carnaval, uma das maiores expressoes da
cultura negra em nosso paifs. A saida encontrada durante algum tempo dian-
te do questionamento de algumas familias foi ndo falar sobre ele. Embora a
Pascoa continuasse sendo comemorada com uma confraternizacdo, em um
“sentido nao religioso”, segundo as professoras. Uma professora levantou um
incomodo com relagio a maneira como o movimento negro vem pautando
a questdo do cabelo black power como forma de empoderamento: “Eu acho
muito estranho uma pessoa falar para vocé que tem que usar o cabelo crespo
porque ¢é negro. Ele tem o direito de usar do jeito que ele quiser! Se quer usar
o cabelo todo solto, todo armado, é um direito dele.” A questao que se coloca
ao fundo dessa fala é uma mulher branca dizendo ao negro — e o movimento
negro - o que ele deve ou nio fazer, um nitido exemplo de que o branco esta
no topo da hierarquia racial incorporando esse poder.

O ndcleo oito, chamado de “Dificuldades” mostra alguns momentos
nos quais as professoras narraram algum tipo de dificuldade em lidar com as
questoes das relagoes étnico-raciais. No geral, varias delas assumem essas difi-
culdades que passam pelo reconhecimento do seu préprio pertencimento ra-
cial, por nao reproduzir a fala hegemonica, pelo medo do desconhecido, pelo
emocional sobrecarregado de professoras e alunos, pelo afastamento da so-
ciedade da escola e vice-versa e pela dificuldade de encontrar um método de
ensino que abarque a todos. No geral, apds serem provocadas, as professoras
reconheceram que o modelo atual privilegia os brancos. Também foram pos-
tas como dificuldades, a questao da busca pelo embranquecimento por parte
das familias, das criancas e das educadoras por ndo conhecerem a realidade de
parte de seus alunos, incluindo o territério onde moram e frequentam. Essas
duas questoes trazidas por uma professora colocam o branco finalmente em
cena. Dentre as falas analisadas nesse nucleo, algumas professoras apontaram
novamente para a necessidade de formacio. Cabe também aqui evidenciar
como uma dificuldade nio explicita do grupo, o uso de termos genéricos para
falar de racismo e outras palavras que fazem parte do universo das relagdes
étnico-raciais, o que aconteceu durante toda a dinamica. Muitas vezes esses
termos sao substituidos por “essa questdo”, “isso” ou frases sao suspensas,
quando a proxima palavra a ser dita possivelmente seria “negro” ou “racis-
mo”. Tal fato ocorreu, ainda com maior evidéncia, na pesquisa que realizei
com Vanessa Rodrigues em outra escola do Municipio de Campinas (ORRI-
CO e RODRIGUES, no prelo). Sugiro que essa dificuldade maior nessa outra
pesquisa esteja relacionada ao fato de estarem diante de uma pesquisadora
negra. Novamente associo essas falas a uma fuga, ja discutida no nucleo 4.
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O nacleo 9 chamado de “A questio estda no outro, no negro” evidencia
a dificuldade de nds, sujeitos brancos, discutirmos sobre o nosso pertenci-
mento étnico-racial. Aqui entram as duas ideias de branco trazidas por Lou-
renco Cardoso (2014): o “branco dracula” que nao se vé diante do espelho
e por isso nao é capaz de se auto criticar — a critica vem sempre do “outro”
que o enxerga e o “branco narciso” que se vé¢, mas acredita-se tdo perfeito
que também nido é capaz de se criticar. As professoras nao falam da questao
racial também envolver seus alunos brancos e brancas. Nao chegam a narrar
nenhum fato envolvendo essas criancas onde observaram o racismo. Cutio-
samente a unica fala sobre o “racismo” de alunos envolve as criangas negras:
“Tem racismo assim entre eles, e a maioria é negra.” Uma outra professora
narrou uma situagdao vivenciada em sua familia na qual também traz as pes-
soas negras reproduzindo o racismo. Aqui se observa a fuga, ja trazida em
outros dois nucleos, e o pacto narcisico da branquitude, sobre o qual escreve
Maria Aparecida Bento, que seria uma espécie de acordo coletivo entre os
brancos para manutengao de uma estrutura do qual somos beneficiados. Uma
das estratégias utilizadas nesse pacto ¢é justamente nao nos responsabilizar-
mos por essa estrutura racista da qual somos mantenedores, protegendo nos-
so grupo de pertenga.

O nucleo 10 chamado “Naturalizacio do racismo/invisibilizacao do ou-
tro” traz falas nas quais ficam explicitas como algumas professoras ainda nao
se deram conta do racismo como estruturante da nossa sociedade e de como
ele foi criado e é mantido por nds, sujeitos brancos. Em um momento da di-
namica uma das professoras narra uma cena onde aparecem alguns policiais
na escola e um aluno negro, com medo, levanta as maos. Outra professora
afirma que esse gesto nao esta relacionado ao fato da crianga ser negra, e que
muita gente tem “horror de policial (...). Gente, pelo amor de Deus! Para mim
policial é um servidor puablico.” Ou seja, além de aparentemente ignorar a
realidade de que as experiéncias para criangas brancas e negras sao singulares,
pode-se notar em seu discurso uma espécie de nao acordo com pessoas que,
como o aluno, tem esse receio. No Brasil, 75% dos jovens assassinados pela
policia sao negros, como mostra o Anuario Brasileiro de Seguranga Publica
elaborado pelo Férum Brasileiro de Seguranga Publica (2019). Uma pesquisa
reahzada pelo Instituto Data Favela, intitulada “Periferia, Racismo e Violén-

cia”, em parceria com Central Unica das Favelas (CUFA) e o Instituto Lo-
comotlva, divulgada em julho de 2020 revelou que metade das pessoas que
moram em periferias disseram ter medo da policia (DATA FAVELA, 2020).
Das pessoas que acreditam na frase “A policia ¢ perigosa para pessoas como
eu”, 83% sio negras e apenas 17% sdo brancas. O estudo também reve-
la que 50% das pessoas negras ja foram em algum momento constrangidas
pela policia. Esse apagamento do racismo enfrentado pelos alunos negros no
que tange a violéncia policial vai ao encontro de outras falas no mesmo senti-
do, como as que procuram dizer que somos todos iguais, que 0s outros gru-
pos sociais também sofrem, que “ndo enxergo a cor deles, nao presto aten-
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¢a0” ou que a aprendizagem se resume ao esforco individual e que todos que
merecerem terdo “o seu momento”.

O nucleo 11 ¢ intitulado “Historia do Brasil” e traz falas de apenas duas
professoras do grupo que fizeram referéncias a histéria de nosso pafs, ao
abordarem as questoes de desigualdade racial. Uma delas fala sobre a hierar-
quia racial, o racismo no cotidiano e a necessidade de politicas de reparacio.
Mais uma vez essas falas nio despertaram para outras no mesmo sentido. Ou-
tra professora reconhece que a desvantagem do negro “de fazer fortuna, de
crescet... e de escola” ¢ fruto da histéria. O branco nio aparece nessa relagao
como portador de vantagem racial.

O nucleo 12, “Consequéncias para as criangas negras’ reune a maior
parte das respostas dadas ao meu questionamento: “Na escola, quais as con-
sequéncias para as criangas do modo como nés vemos o mundo branco na-
turalizador”. Essas respostas abarcaram apenas as criangas negras o que pode
ser um indicio de que, para elas, a maneira como professoras brancas pensam
o mundo branco naturalizado nio afeta criancas brancas; elas sao neutras nes-
se processo. Ja com relagdao as criangas negras, as professoras mencionaram
que o modo como veem o mundo afeta a auto estima, gera uma sensagao de
fracasso, e faz com que elas crescam com uma sensacao de inadequagio ou
incapacidade e que isso pode deixar marcas nessas criangas.

O nucleo 13, “Consequéncias para as criangas brancas” traz as falas
apos a provocagao: “E para as criangas brancas? Quais as consequéncias do
modo como vemos o mundo branco naturalizado?”, visto que, inicialmente,
essas criangas nao apareceram nas respostas das professoras. Entdo, elas tra-
zem como consequéncia, o sentimento de superioridade, a consciéncia de ser
mais aceito pela sociedade, a reproducao de preconceitos, o individualismo
e a perda de vivéncias culturais que poderiam ser interessantes para as crian-
cas brancas. Uma das professoras destaca que nao ¢ espontineo para essas
criangas pensarem nas relagoes raciais. Outras acreditam que elas saem ilesas,
quando o assunto sao as relagoes étnico-raciais. “Eu acho que para a crianga,
ela nem percebe isso, fica uma coisa neutra (...), ela vai continuar na neutra-
lidade. Ela nao vai se sentir ‘desrepresentada’. A crian¢a negra provavelmen-
te pode ndo se sentir representada, mas pra ela nem vai fazer diferenca.” E
concordam entre si que se noés, adultos brancos, nio percebemos “Ela nao
vai perceber nada.”. Interessante notar que, quando fago a pergunta dizendo
apenas “crian¢a”, mas me referindo as consequéncias do racismo, as unicas
que aparecem sio as criangas negras. Mas depois, quando eu volto a questao
para as criangas brancas, elas aparecem como sinoénimo de crianga, ou sim-
plesmente “ela”. Ja a crianga negra é marcada com o adjetivo.

O nucleo 14 é chamado de “Papel da escola e da sociedade” e abarca
falas advindas de uma longa discussio entre as professoras referente a se se-
ria papel da escola ou da sociedade discutir e combater o racismo. Também
entra na discussdo a escola como reprodutora ou se seria possivel uma trans-
formagio a partir da instituigao escolar e até onde iria a responsabilidade dos
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professores e demais profissionais envolvidos. Para algumas a escola pouco
ou nada pode fazer enquanto a sociedade ndo mudar. Outras acreditam na
poténcia de transformacao da escola. Outras professoras apontam que esco-
la e sociedade devem caminhar juntas nesse sentido. Algumas delas trazem a
questdo das relagoes de poder e da escola como resisténcia. Apontam desafios
como o que ¢ trazido pela midia e a falta de parceria entre escola e comunida-
de.

O dultimo nucleo, intitulado “Possiveis caminhos segundo os sujeitos”,
redne todas as falas onde apareceram caminhos apontados pelas proprias pro-
fessoras para a superagao do racismo na escola e na sociedade, evidenciando
que as professoras brancas sabem o que precisa ser feito. Algumas a¢oes indi-
cadas por elas foram: a escola trabalhar com as diferencas, repensar o curricu-
lo e a metodologia, rever, reconstruir e ampliar materiais e utiliza-los com os
alunos, trabalhar com histéria e cultura africana e afro-brasileira, discussoes e
formagoes coletivas, estabelecer parcerias trazendo “outras vozes”, ouvir os
alunos, apoiar politicas publicas afirmativas como as cotas e estabelecer o dia-
logo com a sociedade, incluindo parceria com as familias.

Consideragoes finais

O intuito do presente trabalho é conhecer as representagdes sociais das
professoras brancas para pensar novas possibilidades, abrir novos caminhos
para a supera¢ao do racismo que ¢ estrutural, mas também institucional e in-
dividual. Nio ¢ levantar uma questao moral nem culpabilizar os profissionais
da educacio, categoria inclusive da qual fago parte. Entretanto, torna-se im-
prescindivel no debate, mostrar como o discurso da branquitude atravessa os
muros da escola e acaba sendo produzido e reproduzido em seu interior, in-
clusive através da maneira como as professoras brancas enxergam o mundo e
agem — ou nao — diante dele.

O nao olhar para si, nem para os alunos brancos como sujeitos raciali-
zados em nossa sociedade, representa manter a logica vigente, de onde her-
damos vantagens raciais que, ao longo de nossas vidas, justificamos como
mérito. Ao ignorar ou fugir das discussoes raciais, optamos por colocar no
individuo negro toda a responsabilidade do racismo que enfrenta. Na pes-
quisa aparecem varias questdes que podem ser encaradas como estratégias
de fuga: nio falar sobre si como sujeito racializado, nao olhar para o branco
como agente do racismo, pasteurizac¢ao do racismo, equiparando-o a outras
violéncias, o desvio de palavras que causam incomodo, a auséncia do traba-
lho mais efetivo com a tematica étnico-racial na escola, a nao participagao de
formagoes, ainda que se admita a necessidade. Essa necessidade de fuga que
relaciono a fragilidade branca (DIANGELO, 2018) e as emoc¢des intensas e
contraditérias que pensar sobre si evoca (BENTO, 2002) pode levar o branco
a um comportamento dissimulado. Em minha tese, a partir do conceito de
branquitude critica de Lourenco Cardoso (2017), esta sendo desenvolvido o
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conceito de branquitude critica dissimulada, que ¢ aquela que embora desa-
prove o racismo publicamente, nido ¢ capaz de fazer reflexdes e enfrentamen-
to que possam colocar em xeque suas vantagens raciais. Geralmente preferem
acreditar que esse nosso lugar de privilégio é fruto do nosso merecimento.

Pretendo que as conclusoes desse trabalho possam levar a novas refle-
x0es e Novos investimentos para que mais professores e professoras brancos
estejam dispostos a enxergar e problematizar a branquitude, especialmente
através de praticas antirracistas junto de seus alunos. Nos, professoras e pro-
fessores, precisamos estar cientes de que nossas agoes refletem na maneira
com que os alunos veem o mundo e se veem. Ou seja, precisamos assumir
um posicionamento e um engajamento critico, se o que de fato almejamos ¢é
um projeto de cidadania e emancipacao. E para isso precisamos estar abertos
e dispostos ao conflito.

Porém, esse enfrentamento nao deve depender apenas da vontade ou
desejo individual do educador. A¢bes efetivas como o oferecimento (com ade-
sa0 obrigatoria) de uma formagio na tematica étnico-racial, a fiscalizagdo para
a garantia do cumprimento das Leis 10639/03 e 11645/08, a disponibilidade
de todas as ferramentas necessarias para lidar com as questoes étnico-raciais
no cotidiano da escola, espacos coletivos de reflexdo, necessitam fazer parte
de um projeto institucional. Especialmente no caso de institui¢des publicas:
nao deve caber a escola a decisao do cumprimento ou nao do que ¢ lei. As leis
sao mandatarias e seu descumprimento evidencia o racismo institucional.

Enfim, ndo ha uma resposta pronta, uma saida de facil alcance. Mas ¢é
urgente e fundamental que a escola - e os educadores brancos como parte
dela - envolva-se de maneira efetiva, compreendendo como sua também, a
responsabilidade de desconstruir o racismo e as concepgoes colonialistas cria-
das e mantidas pela branquitude.
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O ENSINO DOS DIREITOS HUMANOS NA
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Resumo:

A educagio, como direito humano fundamental, é essencial para a formacao
critica dos individuos, e a educagdo como pratica de liberdade vem a ser ins-
trumento de uma verdadeira revolucao de valores. A sociedade contempora-
nea, ainda influenciada pelo patriarcalismo e o sexismo, propaga o precon-
ceito e a violéncia, em exemplo da limitagdo a uma educacao de qualidade
baseada em principios igualitarios, desta forma torna-se necessario uma ana-
lise e debate sobre perspectivas de ensino para modificar e melhorar o desen-
volvimento de uma metodologia que amplie o aprendizado e elimine os pre-
conceitos enraizados na sociedade. Isto posto, analisa-se as obras e discursos
de Paulo Freire e bell hooks que alinham pensamentos na defesa da educa-
¢do transformadora apoiada nos preceitos e na teoria feminista possibilitando
estabelecer ferramentas de enfrentamento do patriarcado e modos de incitar
novos modelos de interacio social, desenvolvendo potencialidades individuais
e sociais.

Palavras-chave: Educacio; Emancipacio; Liberdade; Igualdade; Feminismo.

A educagido como pratica de liberdade

Durante o percurso da histéria varias formas de opressio foram utiliza-
das para silenciar camadas da sociedade e coibir a revolucao de valores intrin-
secos nas classes sociais mais altas. O analfabetismo fora uma dessas diversas
formas e se consagra, até hoje, como uma das mais efetivas. Negar o ensino
basico a populagao niao apenas impede o manifesto dos individuos como a
impossibilidade de mudancas basilares em governos e politicas autoritarias,
perpetuando, sem vislumbre de mudanga, a opressio dos menos favorecidos,
e os mais favorecidos em cargos e lugares de poder e dominagao social.

Todavia, também durante o percurso da histéria, revolugdes e manifes-
tos contrarios a essa dominagao surgiram e repercutiram no mundo, mudan-
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do, mas principalmente influenciando gera¢des capazes de continuar revo-
lucionando valores, através de movimentos sociais, lutas de classe, manifes-
taces e greves. Formas mais pontuais de mudangas no seio do deteriorado
sistema de educacdo nas dltimas décadas, em especifico no Brasil, também
ocorreram, como por exemplo a influéncia inegavel do educador Paulo Freire
e sua politica de educagio libertadora, em conjunto com seus programas de
alfabetizacao conhecidos em todo mundo, sendo postos em pratica na Améri-
ca do Sul e Latina, em Africa, Europa e Australia'. Para o Brasil, pais coloni-
zado e em desenvolvimento veloz com o capitalismo, uma classe com acesso
a educacdo ¢ fatal para mudangas sociais, pois possibilita acesso a emancipa-
¢do de pensamento, nio se entrelagando em um relacionamento abusivo com
seu opressor, para Paulo Freire, o alfabetizado comeca a refletir sobre sua po-
sicao no mundo, seu trabalho e sua habilidade de transformacao.

Esta emancipa¢iao de pensamento abre portas para a descoberta do in-
dividuo e seu lugar no mundo, com seu entendimento de sujeito e capacidade
de promover mudangas ha a descoberta que o mundo nao é um lugar de uma
classe dominante e sim de todos. A proposta entdo seria a implementagao de
uma escola popular e democratica, que se constitui nas palavras do proprio
Paulo Freire “em nadar contra a correnteza’, buscando superar as injusticas
sociais, transformar a sociedade, implementar um pensamento critico-emanci-
patério e a participagao popular no desenvolvimento da cultura e da educacio
nas escolas. Essas mudancas eram defendidas para mudar, talvez principal-
mente, a ideia de que uma educacio de qualidade, critica e libertaria era direito
apenas de uma elite, que detinha acesso a esses meios e se colocava contra,
historicamente, a emancipac¢ao da classe trabalhadora e oprimida’.

Outra mudanga central com o projeto de Paulo Freire é o enfoque dado
aos educadores, a educagdo popular abarcaria tanto estes quanto os educan-
dos, indo além de uma relacdo atenuada, criticando as “tradicGes autoritarias
da escola velha, critica também a natureza autoritaria e exploradora do capita-
lismo™*. Aqui respeitou-se o trabalho digno dos educadores, mesmo que di-
vergente, mas deu-se um enfoque preciso, ja que a formagao dos professores
estd longe de suprir as necessidades da educa¢io de qualidade’, comprovan-
do apenas que o comprometimento com a educacdo nao é o carro chefe de
investimento no Brasil. A desconsideracio com educadores da escola basica

1 FREIRE, Paulo. Diteitos humanos e educacio libertadora.

2 FREIRE, Paulo. Diteitos humanos e educacio libertadora, p. 291.

3 Neste ponto da discussdo volta-se ao pensamento da educacido e o acesso a ela ser uma
fonte de dominacio social.

4 SAUL, Ana Maria. A Radicalidade da proposta de Paulo Freire a Frente da Secretatia de
Educagio do municipio de Sdo Paulo: a construcio da escola publica, popular e democra-
tica. In FREIRE, Paulo. Educacio popular e escola publica, p. 292.

5 Ana Maria Saul cita o estudo de Gatti e Barreto, desenvolvido em 2009, sobre a forma-
¢do, carreira e saldrio dos professores da educacdo basica no Brasil. Pesquisa estid mais
que necessaria para mostrar e comprovar o déficit que o Brasil carrega em investimento e
desenvolvimento da educacio. Iz FREIRE, Paulo. Educagio popular e escola publica, p.
296.
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¢ alarmante, ndo reconhecendo sua importancia na formagao da sociedade,
sao eles que romperdo barreiras e apresentarao aos educandos um ensino cri-
tico, incluso, com a perspectiva de ser mais. Com isso, Paulo Freire investe em
um programa de formagao de educadores, que carrega principios basicos: )
papel do educador como sujeito de sua pritica; b) o objetivo da formagio, deixando claro a
intengdo de criar e recriar a pratica, a partir da reflexao sobre o cotidianoy ¢) a compreensio
de que a formagao precisa ser sistematizada e se fager constante, ao longo de toda a vida do
edncador; d) a necessidade de que a formagio seja orientada para a compreensao do processo
de construgao do conhecimentoy ¢, finalmente, e)uma formagdo de educadores compreendida
como a contraface do processo de reorientagdo curricular.

Todo o investimento é para mudar a cara da escola, a educagao liberta
para entendimentos e reflexdes individuais e sociais, transformando a realida-
de opressiva e possibilitando alternativas, como formacdo académica, espe-
cializagdes, ocupagoes de cargos dominantes e representativos, que transcen-
dem barreiras e abarcam comunidades isoladas e individuos marginalizados.
A questao, coloca Paulo Freire, “é saber qual é esse poder da educacio, que
¢ historico, social e politico™, e a educago ligada aos direitos humanos, que
passa pela compreensio das classes sociais, “tem a ver com educagao e liber-
tacao, nao com liberdade apenas™’

Neste ponto de discussao entre a compreensao da multiculturalidade
existente em uma sociedade desenvolvida, apresenta estratégias de recepgao
e debates de mudangas pontuais para oferecer vida digna e possibilitar cum-
primento de direitos e deveres ja estabelecidos. Passa-se a reivindicar a justica
social.

O feminismo e a teoria feminista

Os movimentos que se firmaram nos séculos anteriores contra a violén-
cia, o patriarcado e o conservadorismo tiveram que se reafirmar ja numa so-
ciedade moderna, no entanto, tanto atrasada em questoes vitais. O feminismo,
que por mais que tenha sinais em periodos classicos longinquos, ganhou forca
nos séculos XVII e XVIII, nos petiodos do Iluminismo®. Setia ali, em 1673,
que Poulin de la Barre publicaria seu texto Sobre a igualdade dos sexos, primeira
obra centralizada em fundamentar a exigéncia da igualdade sexual’. A forca
do movimento se propagou, acumulando adeptas da mudanga, com o apice
da Revolucao Francesa, com a Queda da Bastilha ¢ a marcha das mulheres
para Versalhes para levarem o rei a Paris, estas deram o nome e o objetivo de
sua luta, ndo iriam ser retiradas da politica, iriam lutar por igualdade e liber-
dade. Porém, por mais que as figuras dominantes, em especial a Republica,
agradecessem por toda participagdo, uma coisa era condecorar, outra era re-

FREIRE, Paulo. Direitos humanos e educacio libertadora, p. 39.
FREIRE, Paulo. Direitos humanos e educagao libertadora, p. 41.
ALVAREZ Ana de Miguel. O feminismo ontem e hoje, p. 10.
ALVAREZ, Ana de Miguel. O feminismo ontem e hoje, p. 17.
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conhecer qualquer fun¢io além de mies e esposas'’, esta visio conservadora
e patriarcal ofensiva se estende vergonhosamente até os dias atuais em um
ciclo vicioso que aparenta ser um eterno século XVIII.

A discriminagdo de género, o machismo, a opressdao a mulher, a retirada
de seu local de fala, seu siléncio, ainda ¢ alimentado em uma sociedade prota-
gonizada por homens brancos e héteros que apesar de reclamarem liberdades
de mercado e economia, de pensamentos e ideologias, niao respeitam e nem
reconhecem liberdades individuais concernentes a género, aprisionando a mu-
lher em uma esfera de opressio, onde pode-se servir-se dela como bem en-
tender. O homem se permite grandes liberdades. Virginia Woolf reflete sobre
essa grande liberdade quando questiona em seu discurso Profissoes para mulberes
(1931) a dificuldade que as mulheres tém em trabalhar a imaginacao na escrita,
ja que ficam presas ao convencionalismo do outro sexo, no entanto, apesar
dos homens serem grandes adeptos dessa liberdade de imaginacao, condenam
a mesma liberdade nas mulheres'".

E ¢é neste cenario em constante evolu¢ao, porém ainda tio opressor com
minorias que a educacio se torna, novamente, uma luz.

Direitos foram conquistados ao longo dos ultimos séculos, os movi-
mentos coletivos, protagonizaram reviravoltas sociais, as sufragistas lutaram
pelos valores democraticos e liberais, porém realmente os conquistaram? Pois
inevitavelmente até mesmo dentro dos préprios movimentos haveria discri-
minag¢oes e reinvindicagdes que suplantariam outras, como no feminismo so-
cialista e no socialismo marxista, a luta pelos direitos da classe operaria se
contrapunha em alguns pontos com as sufragistas por estas esqueceram da
situacao das proletarias, o abismo existente entre mulheres negras e brancas,
principalmente discutido nos EUA, com a heranga da escravidao. Pontos que
requerem ainda debate e compreensio, principalmente dentro do movimento
feminista, pois existe a necessidade de enfrentar barreiras enraizadas, como
preconceitos de raca e classe, para entender e se comunicar com varios pu-
blicos'. A histéria deve ser encarada de forma critica, a tedrica feminista bell
hooks expdem que abrindo mao de parte dessa magoa, pode-se criar um es-
pago para o contato corajoso, sem medo nem acusagdes ¢ assim quando este
espaco feminino valorizar a diferenga e a complexidade, “a irmandade femini-
na baseada na solidariedade politica vai passar a existit”"’.

10 ALVAREZ, Ana de Miguel. O feminismo ontem e hoje, p. 21.

11 WOOLLF, Virginia. Profissdes para mulheres, iz Profissdes para mulheres e outros artigos
feministas, p. 17.

Logo apds a autora se questiona sobre os obstaculos que uma mulher enfrenta ao escre-
ver livros, e argumenta que “a mulber ainda tem muitos fantasmas a combater, muitos preconceitos
a vencer”.

12 bell hooks, em Enusinando a transgredir, relata a luta do movimento feminista nos anos de
1980 ¢ 1990, e reflete sobre as diferencas raciais e como o proprio movimento feminista
ndo se dava conta dele. Um discurso realista e indispensavel para a compreensdo da teoria
e da realidade feminista, para poder mudar o préprio movimento, em seus atos, € as pes-
soas que dele participam.

13 HOOKS, bell. Ensinando a transgredir, a educagdo como pratica de liberdade, p.149.
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Estes contrapontos se evidenciam ainda nos anos 2000 com as lutas
feministas de mulheres negras e periféricas que nao conquistaram suas rei-
vindica¢bes em contrapartida a mulher branca de classe média/alta, onde em
decorréncia da necessidade do mercado capitalista neoliberal em aumentar a
produgdo e a economia “reconhece” sua participa¢do, porém nao lhe legiti-
ma em cargos de poder e representacao, como cargos publicos e na politi-
ca't, essa igualdade conquistada pelas mulheres no metrcado de trabalho é uma
conquista inerente a direitos iguais ou apenas uma manipulagao em beneficio
proprio da reforma liberal? Essas mulheres se comprometem com a luta pela
igualdade de #odas ou apenas em beneficio pessoal? Ha que se fazer o alerta
também para o oportunismo profissional, onde mulheres que nao se envolve-
ram com a luta feminista, adotam essa postura apenas para refor¢ar sua mobi-
lidade de classe®.

A discussiao sobre a mulher no local de poder se torna mais profunda
quando se discute sobre a conivéncia masculina em ser o opressor e o “jul-
gador da opressao”. Dominando os espagos de controle social, como o judi-
ciario, o poder publico, hi um pacto masculino realizado. A equagio ¢é clara,
como mostra Marcia Tiburi “enquanto a violéncia é sofrida pelas mulheres, o
poder é exercido pelos homens”'. Perpetua-se, entio, a violéncia, ja que nio
ha nenhuma sangao sofrida pelos opressores, nao ha nenhuma agao eficaz
contra.

O feminismo e sua teoria feminista, estdo aqui para questionar este
mundo patriarcal, sexista e conservador e a olhar para minorias vulneraveis
que sdo descartadas da responsabilidade social e publica por conta de nao
serem de interesse do mercado financeiro, além de sua exploracio. Hd um
“esquecimento humanitario”, onde uma parte da populagdo que nio ¢ util a
fins de interesses especificos niao siao reconhecidos pois geram despesas, ¢ a
maquina estatal sendo direcionada para os objetivos da classe alta e burguesa
que nao quer ter seu papel principal dividido.

Por isso a luta social pelos direitos humanos e reconhecimento é tao
importante e a emancipagao de pensamento se torna a chave para que pessoas
menos favorecidas possam pensar, se reconhecerem e tomarem parte de seu
lugar na sociedade como sujeitos de direitos e deveres.

O feminismo, que nao tem ligagdo alguma com o 6dio aos homens, mas
sim com a preocupag¢ao por uma sociedade mais igualitaria, muda essa ideia
unilateral, onde apenas um lado se favorece e possibilita a visio multilateral,
onde identifica-se e reconhece sujeitos de direitos iguais. O vinculo entre mu-

14 No Brasil, a existéncia de cotas de géneros em eleigbes proporcionais, nio promove a
participacdo maxima das mulheres na politica, apesar de um incentivo, segundo a Camara
dos Deputados, mesmo havendo os 30% de cota, apenas 16% dos vereadores eleitos em
2020 sao mulheres. Isto abre o debate para a conscientizacio dos eleitores sobre repre-
sentatividade. Fonte: https://www.camara.leg.br/noticias/711284-camara-promove-de-
bate-sobte-participacao-das-mulheres-na-politica/.

15 HOOKS, bell. Ensinando a transgredir, a educagio como pratica de liberdade, p. 143.

16 TIBURI, Marcia. Feminismo em comum, p. 107.
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lheres nao ¢é possivel dentro do patriarcado, foram os movimentos feministas
que criaram esse elo, no patriarcado ha uma prevaléncia sobre os interesses
do homem, especialmente sobre a mulher, onde sio vistas como proprieda-
de, objeto. O movimento feminista vem para romper esses conceitos, mostrar
que a mulher é dona do préprio corpo, dos proprios pensamentos e atitudes,
lutar para ter o controle da prépria sexualidade, sobre os métodos contracep-
tivos e direitos reprodutivos'”. E também o caminho para o fim da cultura
do estupro, dos abusos sexuais e psicolégicos, fim da violéncia doméstica, e
para isso precisa haver uma corrente de solidariedade entre as mulheres, um
movimento capaz de desafiar e mudar as politicas publicas, algo que o patriar-
cado nio deixou existir, até 0 movimento feminista romper. Ha também que
entender que nada disso se conquista se o oportunismo de classe existir, as
mulheres devem se tornar consciente do seu lugar de poder conquistado, mas
nao pode haver a desisténcia do trabalho da luta para sustentar essa solida-
riedade quando passam a serem vistas com pressupostos garantidos'®. A luta
nao pode terminar quando apenas uma parcela conquista reconhecimento.

Por conseguinte, o estudo da teoria vem a ser primordial para a trans-
formagio de pensamento, porém ¢é de extrema necessidade nao deixar que
politicas controversas impossibilitem o entendimento da teoria em sua totali-
dade. A mercantilizacio do pensamento feminista ¢ uma realidade e é a mes-
ma cultura capitalista que a explora, transformando em uma mercadoria onde
apenas os privilegiados compram.

O movimento vira uma massa de manobra para ser disponivel apenas a
elite e ndo chegar com sua forca total a aqueles que realmente precisam, e ain-
da passa a ser deturpado com pensamentos supremacistas como método de
alienacao radical. Em decorréncia disso, novamente é necessario a emancipa-
¢ao de pensamento, para que as pessoas sejam capazes de receberem informa-
¢do e refletirem acerca da tematica, sem tomarem partido pessoal em questdes
sociais.

Educar para transformar

Paulo Freire influenciou um mundo de estudantes e académicos seden-
tos por essas mudangas sociais, concretizou uma alternativa essencial para
uma mudanca estrutural nas ultimas décadas, a educacio libertadora. Pois seu
tempo se consagra como uma virada histérica no caminho do neoliberalismo
e do capitalismo desenfreado, a década de 90 e anos 2000 com a corrida da
internet e meios de comunicacio, do acesso a informacio deliberada, o mun-
do interligado mais intimamente estabeleceu um padrio de conquista e um
anseio por um modo de vida individualista, apoiado em ideias de liberdade
de uma democracia utdpica, ja que negligencia a igualdade entre todos os in-
dividuos, criando terreno ainda mais fértil para a discriminagio e violéncia, e
17 HOOKS, bell. O feminismo ¢é para todo mundo, p. 35.

18 bell hooks adverte que “enguanto mulberes usarem poder de classe ¢ raca para dominar ontras nu-
lheres, a sororidade feminista nao poderd existir por completo”, p. 30.
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reclamando novamente as lutas dos movimentos sociais para a reivindicacao
da defesa de direitos fundamentais basicos.

Influenciada pelo educador, bell hooks, Gloria Jean Watkins, publicou
Ensinando a transgredir, a educacao como pritica de liberdade, e dentre os relatos pes-
soais de como a educacao libertadora emancipa o individuo, reflete sobre o
feminismo e a teoria, tAo necessarios e como se tornam aliados nessa liberta-
¢ao do patriarcado capitalista supremacista branco, e como se identificou com
a manifestagio de pensamento do autor, vendo que era uma “manifestagao
concreta da minha luta com a questio de deixar de ser objeto e passar a ser
sujeito”"’.

A revolucdo de valores que a educagdo transformadora e libertadora
propicia vai além de uma mudanga individual no sujeito, a0 mudar um em
especifico abre caminho para representatividade e influéncia revolucionarios,
possibilitando o questionamento de estruturas de opressao, tao enraizadas na
sociedade que passam a serem consideradas comuns, do cotidiano.

Este tipo de violéncia velada, sem questionamento, se torna o pior ini-
migo a ser combatido, pois uma parcela da populagao acredita fielmente que
isto € algo interno da vida social, esta violéncia mesmo tomando proporgoes
maiores como crimes de 6dios racial e de género chocam apenas momenta-
neamente, e sao logo esquecidas por serem recorrentes.

A violéncia institucionalizada, como mecanismo de dominac¢io social
tem diferentes facetas, envolve desde dominadores como o direito e maquina
judiciaria, até a negligéncia em uma educagao basica de qualidade.

E neste ponto em especifico que o debate sobre uma educacio trans-
formadora se torna preciso, ja que para libertar a sociedade de uma educacgao
opressiva, precisa-se possibilitar o acesso a tematica revolucionaria. O femi-
nismo, com seu posicionamento antissexista, transforma o inimigo interno,
para depois confrontar o externo®. Isto é possivel pois possibilita um exame
pessoal e social. Emancipa o individuo e a sociedade, ja que o estudo da teoria
permite nao apenas uma reflexdo da mulher demais minorias e seu papel na
sociedade, mas também o do homem, recepcionando-o para o movimento de
conscientizagio sobre as violéncias veladas que ainda se propagam, ja que es-
tes também sdo vitimas do préprio sistema opressivo, em minoria, mas ainda
sim vitimas.

A teoria, o estudo tedrico torna-se fundamental para o movimento, pois
desafiar a instituicdo do patriarcado com pensamentos, atitudes e revoltas
pessoais tem consequéncias diferentes de entender o porqué ele existe e como
muda-lo, conhecer e distinguir as diferentes formas de violéncia que o patriar-
cado impSem, como na violéncia doméstica, distinguir e entender que nao
apenas a violéncia contra a mulher existe, mas sim contra as criancas e idosos,
mostra a realidade e combate algo generalizado. Como também o debate so-
bre mulheres nio praticarem a violéncia. Na sociedade patriarcal as mulheres

19 HOOKS, bell. Ensinando a transgredir, educagio como pratica de liberdade, p. 74 ¢ 75.
20 HOOKS, bell. O feminismo ¢ para todo mundo, p. 31.
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nao estao imunes 20 machismo, em verdade sio muitas vezes influenciadas e
reproduzem a violéncia e discrimina¢ao de forma natural, pois ja sio tomadas
de forma comum na sociedade, assim, tanto na esfera privada, quanto publica,
homens e mulheres podem ser violentos*, e mesmo quando entendem que é
necessario combater o sexismo pois ¢ dele que resulta a violéncia doméstica,
as pessoas nao fazem a dedugio logica, ja que isto impoem a elas desafiar e
mudar maneiras fundamentais de pensar género®.

Com a globalizagido, enfoque dos Estados no desenvolvimento econo-
mico, neoliberalismo em avancgo constante, Lindgren Alves, em Os direitos hu-
manos na pds-modernidade, indica que como a legitimidade das politicas é dada
pelo FMI, bancos e bolsas de valores, ndo ha muito o que se fazer pelo Esta-
do a nao ser administrar a sociedade para as empresas, nacionais e transnacio-
nais®. Por consequéncia hd um “fechar de olhos” para a populacio, abando-
nando o comprometimento e realizagdo de direitos individuais e coletivos, e
no cerne da questdo esta a relevancia do movimento social para a cobranca e
transformagao desse circulo vicioso, ja que entendesse que aquele que detém
poder pode exercer um controle, forca coercitiva aos demais a sua volta ou
sobre seu comando, de forma a violar seus direitos mais basicos.

E necessatio transformar, sair da margem e ir para o centro do debate,
informar e se informar sobre diferengas e direitos iguais, num mundo plura-
lista ndo devesse haver uma parte escolhida, direitos hao de serem respeitados
em favor de um mundo, uma sociedade mais pacifica, harmoénica e igualitaria.

Reivindicar direitos basicos, como educa¢io de qualidade ¢ o minimo
que a populacdo pode fazer para lutar contra a opressao. Investir em educa-
¢ao basica de qualidade ¢ o minimo que o Estado pode fazer por sua popu-
lagdo, para que seja livre de esteredtipos e intoxicadas por informagio sem
conhecimento, sem saber.

E necessario um dominio social de um conhecimento bésico e liberta-
dor, pois também ¢ necessario esperangar, acreditar em um mundo melhor,
em justica social, em igualdade e liberdade de todos, para que as minorias nao
sofram, n3o morram, nao sejam violadas diariamente, minuto a minuto. E ne-
cessario para que conquistem seu lugar como sujeitos, sujeitos sociais com
direitos e deveres, que se emancipam e nao sejam usurpados.

Conclusio

Os estudos acerca da educa¢do como forma de liberdade envolvem uma
abdicac¢ao da realidade social vivida. O aprofundamento na teoria feminista e
os anseios e superacoes que o movimento deseja e luta para conquistar muitas

21 bell hooks usa o termo “violéncia patriarcal” em seu livro O feminismo ¢ para todo mundo e
disseca essa relacdo da violéncia doméstica ter como autores tanto homens como mulhe-
res, porém usando o termo violéncia patriarcal ele mostra ao ouvinte que a violéncia no
lar esta ligada ao sexismo, ao pensamento sexista, a violéncia e a dominagao masculina.

22 HOOKS, bell. O feminismo ¢ para todo mundo, p. 96.

23 ALVES, J. A. Lindgren. Os direitos humanos na pés-modernidade, p. 161.
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vezes se contradizem com o visto cotidianamente, ainda mais em um mundo
tdo dominado pela informacdo e pelas midias sedentas por audiéncia, onde
fazem da tragédia palco para se promoverem. A divulgacio irresponsavel aca-
ba por normalizar e até muitas vezes romantizar episodios tragicos e ir contra
a luta pela emancipacao.

Paulo Freire e bell hooks escrevem principalmente sobre acreditar, acre-
ditar que ¢ possivel e possivel de um modo: educando. Os estudos demons-
tram nao apenas uma utopia, mas algo que pode ser real, se a devida atengao
e reconhecimento forem dados. Os resultados, além de serem positivos, des-
tacam uma particularidade em manter a esperan¢a por um corpo social mais
justo e livre de preconceitos, difundindo a igualdade e influenciando geragdes
futuras a continuar perseverando.

Enquanto nio houver um incentivo acerca da educagio libertadora, en-
quanto niao houver o combate do preconceito a0 movimento feminista, para
que haja a quebra de valores patriarcais, sexistas e conservadores, que fomen-
tam a discriminagdo generalizada, nao havera a quebra desse circulo vicioso
que os opressores continuam a propagar.

Ha um longo caminho a se percorrer, assim como ha também um longo
caminho que ja foi percorrido, o que nao pode haver é a desesperanga por um
futuro melhor.
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Resumo:

Este artigo traz reflexdes sobre (1) A funcdo social do professor frente a so-
ciedade de dominagao; (2) O perfil ético e politico do professor para conquis-
tar uma escola cidada; (3) A importancia da formagao inicial a formagao con-
tinuada do professor. Por uma educagio publica de qualidade, a autora expoe
alguns dos direitos humanos, questiona como fazer a diferenca numa socieda-
de em que as desigualdades sociais se alastram e que exemplos profissionais
sao passados que ensejam a continuidade na carreira docente, a partir dos re-
latos de suas praticas pedagogicas na sala de aula e na coordenagio pedagdgi-
ca, na escola publica do Governo do Estado de Sao Paulo, incluindo sua par-
ticipagdo enquanto representante de escola e conselheira regional na Apeoesp
- Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sao Paulo.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Movimentos Sociais; Formacao Conti-
nuada de Professores.

Introdugio

Primeiro semestre de 2020. Nem parece, mas ja estamos a quase duas
décadas do século 21. Tudo continua na mesma, outra vez era uma vez... Po-
deria ter sido assim, mas fomos tomados por um cenario de ficcdo cientifi-
ca. Sabe aquelas séries, aqueles filmes sobre epidemias trazendo o apocalipse
anunciado desde tempos antanhos? Estamos diante dele agora, tudo tio perto
de nés, € assustador ver isso se tornando real com a pandemia do novo coro-
navirus (COVID-19) que vem se alastrando, vertiginosamente, pelo mundo.

E ¢ diante dessa situagdo que me pego analisando, afastando qualquer
vestigio de barbarie a favor da humanidade que nos habita para que continue-
mos nosso processo de evolugao e nao de completa extingao. Diante das vul-
nerabilidades, estamos nés sempre em defesa de coisas primarias: a educacio,
a arte, a cultura, o meio ambiente, a diversidade, os direitos humanos. Quan-
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tas licoes serdo necessarias para que o aprendizado se efetive no processo de
ensino? Que recursos sao necessarios para nossa sobrevivéncia enquanto edu-
cadores? O quanto vale um professor?

Ligbes para se reinventar

A ligdo primeira é que devemos nos cuidar, principalmente diante do
contagio virulento que se espalha entre as pessoas. O profeta Raul Seixas' ja
cantou aos quatro ventos: “Foi assim/ No dia em que todas as pessoas/ Do
planeta inteiro/ Resolveram que ninguém ia sair de casa/ Como que se fosse
combinado em todo o planeta/ Naquele dia, ninguém saiu de casa, ninguém”.
Dai ser primordial o isolamento social para prevenir o contagio. Embora nio
sailbamos o que vai resultar depois dessa crise, tanto econoémica quanto hu-
manitaria, sabemos que o interesse pelo desconhecido ¢ algo que faz parte da
esséncia humana.

A segunda licdo quem nos traz é Clarice Lispectot?, pela voz de uma
de suas personagens, disse que uma das coisas que aprendeu é que se deve
viver apesar de. Aprendizado do qual me aproprio e solto a minha voz: apesar
de nio concordar com algumas politicas publicas praticadas pelos governos,
principalmente na esfera do governo do estado de Sao Paulo, o Programa de
Valorizagdo pelo Mérito, faco a prova com determinados critérios que dizem
garantir a evolugdo na carreira. Principalmente quando se tem que contas a
pagar e os 10% “ampliam” os valore$ durante a nossa vida funcional. Apren-
di que para lutar contra o sistema, tem se fazer parte dele. Mesmo “abonada”,
sigo indignada:

De concreto ¢ feito o prédio escolar.

De concreto, dizem, ¢ a faléncia do ensino publico.

De concteto ainda existem pessoas atrapalhando o sistema
e semeando suas ideias para que o grito de desespero

ndo morra na garganta:

independéncia ou morte?

De concreto é a minha vontade de jogar fora o ovo podre
que perpetua nas receitas mofas dos “poderosos”.

De concreto é a minha vontade de cultivar a arte de sonhar
e de conscientizar para a transformacio da nagio.

A rima ¢ pobre, tio pobre quanto nosso salario,

mas jamais aceitarei a humilhacio,

Porque sou uma sobrevivente desta injustica social,

E, acima de tudo, respeito a bagagem concreta do aluno
Para que juntos possamos concretizar a escola cidada sem apartheid
social.

1 Raul Seixas (1945-1989), musico, cantor e compositor brasileiro, considerado um dos
principais representantes do rock no Brasil. Musica: O dia em que a Terra parou, 1977.
Composicio: Claudio Roberto/Raul Seixas.

2 Clarice Lispector (1920-1977), escritora e jornalista brasileira.
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Nio acredite que o professor esteja desvalorizado pela sociedade brasi-
leira. Embora boa parte dos gestores em todas as instancias do poder publico
deste pafs ndo goste de professores, haja vista como sao recebidos a cacetadas
nas manifestacdes, estou com Machado de Assis® quando diz que as aparén-
cias sdo falsas. Com a promulgac¢io da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional —a LDBEN 9.394, em 1996 (BRASIL, 1996), houve o incentivo de
acoes politicas de formacao continuada de professores. Mas nao ¢ porque faz
parte da lei que se cumpre. Eis a terceira licio: professor competente nao fica
a mercé da formacao inicial. O professor, apesar de nao ter um salario dig-
no, faz peregrinacio permanente pela formacio continua e continuada, bem
como a evolugdo de suas competéncias para ampliar o seu campo de trabalho.

Segundo Philippe Perrenoud (2000), a formacido profissional continua
se organiza em determinadas dreas prioritarias. Veja as dez grandes areas de
competéncias destacadas por Perrenoud que cabem ao educador:

Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem;

Administrar a progressao das aprendizagens;

Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferencia¢io;
Envolver os alunos em suas aprendizagens e em seu trabalho;
Trabalhar em equipe;

Participar da administracio da escola;

Informar e envolver os pais;

Utilizar tecnologias;

Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissdo;

0. Administrar sua propria formagao continua.

e e A A ol S

Quase duas décadas depois, o que temos? Com a aprovagao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro de 2017, houve também
a aprova¢ao de uma resolu¢ao que orienta a implementa¢io da Base Nacio-
nal Docente. Entre as diretrizes trazidas pelo documento para os professo-
res, esta a adequagao de normas, curriculos de cursos de graduagdo e outros
programas de formagao docente inicial e continuada para atender as novas
demandas trazidas pela Base. Tem-se a licao 4 institucionalizada, documento,
com a colaboracao do estudioso Lino de Macedo, que cita a necessidade de
o professor desenvolver as competéncias gerais e as especificas para sua pro-
fissao. Além do “saber conceitual ou a capacidade transmissiva”, o professor
precisa “desenvolver o dominio relacional, a habilidade de conviver na diver-
sidade das situagoes de sala de aula e estar comprometido com o seu fazer
profissional”. Para isso, trés dimensdes fazem parte da competéncia profissio-
nal do professor: conhecimento, pratica e engajamento.

Ser professor ¢ estudar a vida inteira, pois o conhecimento tem data de
validade na atual era globalizada. Ser professor com autonomia de sua pratica
pedagdgica é se apropriar do saber para se instrumentalizar e compartilhar tal
conquista, porque quem detém o saber, detém o poder. Li¢cio poderosa a de

3 Machado de Assis (1839-1908) é um dos maiores representantes da literatura brasileira.
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numero 5. O poder de agir para que mudangas acontecam mesmo que lenta-
mente. Ao pensar criticamente sobre a pratica, estamos diante da educacio
critico-libertadora proposta por Paulo Freire (2001, p. 72):

A melhora da qualidade da educagio implica a formagio permanen-
te dos educadores. E a formagdo permanente se funda na pratica
de analisar a pratica. E pensando sua pratica, naturalmente com a
presenca de pessoal altamente qualificado, que é possivel perceber
embutida na pratica uma teoria nio petrcebida ainda, pouco percebi-
da ou ja percebida, mas pouco assumida.

Apesar de ser especialista numa area de conhecimento, é preciso ser o
mediador no processo ensino-aprendizagem, aquele que desenvolve as ativi-
dades de integracao e interagdo com suas turmas. Licdo exigente a numero
0: articular conhecimentos para relaciona-los entre si e com sua prépria vida.
Ser dinamico, apesar da castragao. Ser criador de situagdes de aprendizagem
e organizador do trabalho escolar, apesar das jornadas extenuantes. Interagir,
apesar da vontade de sumir.

No entanto, vejo meus pares, as vezes, mais como marionetes do que
profissionais do saber... Vulnerabilidade esta que acontece devido a falta de
uma identidade cultural na constru¢ao de um mundo solidario. Tudo parece
ter perdido o sentido, o ter sempre a frente do ser, um incentivo a0 consumis-
mo desfreado, natureza humana se acomoda e se deixa dominar pelo desen-
canto do mundo.

Como se mobilizar diante do poder que se institui na sociedade? O for-
talecimento contra essas vulnerabilidades vem pelas proposi¢oes de Faria e
Garcia (2009, p. 47), que apresentam a seguinte conexao arte-sociedade: “A
arte ¢ inseparavel da realidade social, econémica, politica e cultural dos di-
versos paises. Hoje ela tem um papel fundamental na religagao da sociedade,
na reorganiza¢ao do tecido social desfeito pela mercantilizagao das relacées e
pela violéncia”.

Ser professor é uma arte! Licdo 7 constatada. Quando se da conta deste
processo, tudo clareia, apesar dos fios invisiveis da manipula¢ao. Somos artis-
tas e como tal, o artista tem quer ser o centro que dialoga com o outro, que
interage com seu tempo em determinado espaco, apesar de ndo existir um
paradigma de certeza absoluta. O artista exterioza o mundo pensante, hoje a
palavra de ordem ¢é conscientizacdo, apesar da aparente estagnacao! Fiquemos
com Faria e Garcia (2009, p. 23), que descrevem a arte como reencantamento
do mundo:

Através da criaclo, da arte, talvez se propicie novamente esse en-
contro do homem com a linguagem. Nesse sentido, ¢ importante
reafirmar que arte e ctia¢do ndo se encontram apenas nesta figura
recentemente criada — o artista- mas no ser humano em sua pleni-
tude. Para isso, é necessario virar o mundo de cabega para baixo.
Inverter a proposicao de que ser ¢ ter. buscar o ladico no cotidiano.
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Olhar o mundo com espanto. O espanto de estar vivo, tio misterio-
SO quanto o nao-sef.

Podres poderes tomam conta de nossa sociedade privilegiada. Pobre do
povo que nao reage a isso, tornam-se titeres! Luta de classes é pendéncia por
tempo indefinido, licdo 8, este deitado simbolizando o infinito. Muitas sao as
dificuldades de os sindicatos se mobilizarem, ainda que a Apeoesp — Sindicato
dos Professores do Ensino Oficial do Estado de Sio Paulo — mantenha um
calendario de lutas, tenha conseguido instituir junto aos governos estaduais
um plano de carreira para os professores com evolugio funcional pela via
académica (considerado o fator habilitacbes académicas obtidas em grau su-
perior de ensino) e pela via ndo académica (considerados os fatores relacio-
nados a atualizagao, aperfeicoamento profissional e producio de trabalhos na
respectiva drea de atuagdo) que foi instituido pela LC 836/97, alterado pela
LLC 958/04.

Precisamos todos entrar em cena! De preferéncia ao som dos tambores
que incomodam aqueles que desconhecem a raiz de nossa histéria. Ha que
se perceber as mudangas quando se respeitar a diversidade cultural do povo
brasileiro, ora pois. Em sua tese do doutorado, Silva (2018, p.114), destaca as
lutas sociais e os marcos legais na busca do direito a educagio:

Ap6s a abertura para a democratizagio, efetivada na década de 1980,
grandes lutas sociais foram travadas na busca da garantia de direitos
no Brasil, principalmente para os grupos mais vulneraveis e exclui-
dos historicamente de nossa sociedade. A partir da Constitui¢ao Fe-
deral de1988, encontramos possibilidades legais para a construcdo
de uma sociedade mais inclusiva, humana e cidada.

Lembre-se de que a escola nio funciona sem o professor. E o professor
precisa se inteirar da Lei da Igualdade Racial, da Lei Maria da Penha, do Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, in-
cluindo o decreto que dispoe sobre o uso do nome social e o reconhecimento
da identidade de género de pessoas travestis e transexuais no ambito da ad-
ministragdo publica federal direta, autarquica e fundacional, entre outros. S6
assim para atuar de fato dentro da estrutura educacional. Verdadeiro marco a
licao 9. Mas, infelizmente, boa parte dos professores nao sabem a forga que
tém, nao conhecem o poder de transformacao a partir de sua pratica pedago-
gica, ndo se veem enquanto classe trabalhadora, nio se veem como mais um
neste processo de inclusdo social. Nao basta incluir os alunos. Nés também
precisamos ser incluidos, para que possamos nos apropriar do saber que nos
instrumentalizara enquanto classe trabalhadora.

Apesar das contradi¢des, me vejo coerente na carreira que escolhi, mes-
mo que os ciclos permanecam inacabados. Lacan® ja dizia o que ndo é no-

4 Jacques-Marie Emile Lacan (1901-1981), psicanalista francés. E por meio do sistema sim-
bélico da linguagem que o sujeito vai definir a si mesmo.
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meado ndo existe. Entao, segue a 10" licdo: aprender a aprender nunca este-
ve tdo vivo. Vamos dar nomes aos bois, pois queremos sobreviver em pleno
século 21, fazendo valer os 4 pilares da educacio, conforme diz a Unesco’.
Aprender a conhecer. Aprender a fazer. Aprender a ser. Aprender a conviver.
Fiz um poema quando participei da primeira greve, sim, a primeira vez a gen-
te nunca esquece. Ao longo de minha trajetéria é a mais perfeita sintese:

Classificados
Procura-se por...

Familia

Escola

pao e circo

comunidade pra interagir

precisa-se de...

professores

sindicatos

salarios e garantias

quantas décadas pra reagir?

Participando do movimento sindical enquanto representante de esco-
la desde o inicio da carreira, em 1981, anos mais tarde fui eleita pelos meus
pares para integrar o Conselho de Representes da Apeoesp — Sindicato dos
Professores do Ensino Oficial de Sao Paulo. Em plantdo, nos periodos de
06/1997 a 12/1998, de 12/2006 até 06/2008 ¢ 06/2008 a 12/2009, na subse-
de de Hortolandia-Sumaré, sempre em defesa da escola publica de qualidade
e dos direitos dos educadores. Como servidores publicos, estamos em alerta
de forma constante, tamanho ¢ o descaso das autoridades de nosso pafs, é
uma verdadeira liquidacao educacional.

Assim tem sido nossa luta. Apo6s décadas, ainda nos perguntamos: como
nos mobilizar? Quem sabe, dessa maneira, possamos nos reinventar apos
tantos anos de letargia educacional. O docente sabe que seu oficio nio esta
baseado em certezas acabadas e absolutas. Em razao disso investe em sua
formagao continua e continuada. Sabe que o processo de formacgio envolve
tanto o desenvolvimento pessoal quanto o profissional. Em constante cons-
trucao esta a 117 licdo. Os dois aspectos estdo interligados, pois sdo experién-
cias, vivéncias, saberes e ideias de cada professor que permitem elaborar um
diagnostico sobre a propria pratica pedagogica.

Carrega bandeiras em varias frentes. Pela autonomia da escola, pelo pla-
nejamento, pela questio ética em qualquer situacdo na sociedade brasileira,
pela capacidade de anilise, sintese, interpretacio de dados, fatos e situagoes,
pelo trabalho coletivo, pela profissionalizagao da categoria.

Peso pesado
Quanto vale? E por quilo?  Tudo por 1,99

5 UNESDOC,Biblioteca Digital: https:/ /unesdoc.unesco.org/ark: /48223 /pf0000109590_
por.
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garantia made in China

Nunca mais!

ougo o eco dos corvos de Van Gogh
e de Edgar Allan Poe

Século 21 globalizado

igual a tiririca

diminui, mas nao acaba.

Quem sera o velocista da vez? Nao se interrompe uma trajetéria com
posi¢des autoritarias, burocraticas, administrativas. Tampouco com argumen-
tos superficiais gerados pela inseguranca. Violéncia, marginalidade, medo, alu-
nos indisciplinados caminham ao lado da interagdo, disciplina, gratidao, re-
ligiosidade, ética, cidadania, temas geradores da nova trama de relagdes que
levam ao conhecimento sistematizado, fungao essencial da escola em qualquer
tempo e espago. Eis a motiva¢io para encontrar o eixo da formacao e atuacao
docente. Seguem os passos na 12° licdo de modo vertiginoso, acelerem para
nao perder o ritmo!

E urgente que engrossemos as fileiras da luta pela escola publica
neste pais. Escola publica e popular, eficaz, democratica e alegre
com suas professoras e professores bem pagos, bem formados e
permanentemente formando-se. Com salarios em distdncia nunca
mais astrondutica, como hoje, frente aos de presidentes e diretores
estatais (FREIRE, 2003).

Quem sera o articulador da velocidade das mudangas? O educador que
conhece o seu produto, que conseguir se fixar num ponto, criar uma identida-
de com o ambiente e promover o trabalho coletivo. Ha uma escolha para nao
ser atropelado pela rapidez das mudangas. Diz um ditado hindu: “Quando
o discipulo esta pronto, o mestre aparece”. Realidade esta dentro da sala de
aula que testemunhamos, ao saber de nosso valor e do respeito que temos
pelo que fazemos e pelas pessoas que nos cercam. Que tenhamos dignidade
enquanto profissionais porque temos salario compativel. Que tenhamos for-
magao continua e continuada fim de superar os desafios, seremos usuarios da
tecnologia a nosso favor. Que tenhamos lazer, acesso aos bens culturais com
os quais se estd envolvido (cinema, teatro, shows, oficinas, multimidias). Seria
a 13% a licao final? Quem dera! O aprendizado trilha licGes carregadas de infi-
nitas possiblidades, dessa forma nao ha contagem numérica nem contagem de
palavras que bastam. Sao os sentidos impregnados nas praticas de linguagem
que contam.

Consideragdes Finais

Apesar das angustias, continuamos nossa jornada, ampliando os hori-
zontes e promovendo situagdes significativas por uma escola melhor. Citando
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William Arthur Ward®: “O professor mediocre conta; o bom professor explica; o grande
professor demonstra; o professor excepcional inspira. Apesar das incertezas que nos
cercam, de uma certeza nao abrimos mao: a maior realiza¢do de um profes-
sor ¢ inspirar o aluno a se tornar a pessoa que gostaria de set... sim, alguns de
nossos alunos sio a prova viva da nossa inspiracao, ao amigos criticos que
fazem parte de nossa rede de amizade além dos muros da escolal Nao ¢é a toa
que D. Pedro 11 "disse: “Se ex ndao fosse imperador, desejaria ser professor. Nao conbego
missdao maior e mais nobre que a de dirigir as inteligéncias juvenis e preparar os homens
do futuro”. Eis a autonomia que o conhecimento proporciona aos cidadaos de
fato.

Assim sendo, apesar dos atropelos pedagdgicos (auséncia de sincronia
para implantacdo de politicas publicas educacionais, tipica virose cronica no
Brasil) e das situagdes que independem de nossa vontade (a pandemia mun-
dial da COVID-19), aceitamos os desafios e vamos a luta por educagao de
qualidade, publica e gratuita. Que o tnico virus a se espalhar seja o da lingua-
gem dos sentidos: perceptiva, misteriosa, sonora, fragrantes, saborosa. Assim
como Thiago de Mello®, em seu poema Os Estatutos do Homen, verdadeiro
hino aos direitos humanos, deixo a minha versio de estatuto:

Decreto fora da lei
Dedicado a Thiago de Mello, 0 poeta da floresta,
0 homem das vestes brancas

Aos protagonistas da cultura viva

fica decretado que vamos cuidar um do outro
um cuidar ndo por obrigacio

um cuidar que envolve cheiro,

beleza, espinhos e coracio

abaixo o capital que insiste

em monopolizar todo tipo de expressio

Aos protagonistas da cultura viva

fica decretado que somos a resisténcia
que integra arte e ciéncia

gigantes pela prépria natureza
dai-lhes, cabe¢oes

cheios de conteudo e de poesia
porque em nos reina a alegria

Aos protagonistas da cultura viva

fica decretado que estamos na luta
que urge contra a aridez cotidiana

0 que conta ¢ o respeito a diversidade
seja nos continentes ou nas ilhas

6 William Arthur Ward (1921-1994), escritor e pastor norte-americano.

7  Dom Pedro II (1825-1891), alcunhado o Magnanimo, foi segundo e dltimo imperador do
Brasil.

8 Thiago de Mello (1926-), poeta e tradutor brasileiro.
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velas acesas abrem as trilhas
aos fazedores de cultura que somos

Aos protagonistas da cultura viva

fica decretado um calendario permanente
para aliviar o ranger de dentes

e a saliva das serpentes

seja no quintal ou na esquina

pao e circo ainda é preciso

aos roedores de cultura que somos

Mesmo sentindo falta do espago coletivo presencial neste 2020 tao atipi-
co, investimos no cuidar, pois cuidar é educar. Cuidar é modo de ser no mun-
do e de se relacionar com o outro. Apesar dos pesares, ainda estamos vivos,
mesmo vulneraveis, podemos nos expressar, multiplas sao as linguagens para
que a historia, ou pelo menos parte dela, tenha a nossa versao. Uma sociedade
que caminha para a ndo desumanizagiao é o que almejamos como direito es-
sencial porque somos uma gera¢ao que resiste apesar de.
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Resumo:

Vivenciamos um momento histérico em que o processo de aprimoramento
da conduta ética e moral necessitam colaborar com a preservacao da espécie
humana que evolui com entendimento parcial e incompleto da natureza hu-
mana e a racionalidade juridica. O direito rege as condutas humanas e a partir
desse fato o presente trabalho traz a importancia de descobertas na area da
neuroanatomia que influenciam em aspectos subjetivos como as emogdes ¢
sentimentos. A dinamica da vida sociocultural, as transformacdes e as novas
descobertas fazem surgir novas realidades e novas situagoes sobre as pessoas.
O autoconhecimento podera quando melhor compreendido pertencer ao rol
de direitos humanos. Situar essa construcdo na histéria da biologia e da cul-
tura abre caminho para conciliar o humanismo tradicional com a ciéncia mo-
derna, e assim a neurociéncia explora a experiéncia humana nos misteriosos
mundos da fisiologia do cérebro e da genética, e assim a dignidade humana
nao so é mantida, mas reafirmada.

Palavras-chave: Direito; Neurociéncia; Autoconhecimento.

Introducgao

Gragas a pesquisas de neurociéncia comegamos a entender melhor a im-
portancia dos sentimentos e um melhor entendimento do cérebro humano e
uma ampla visao de que nao somo apenas intelecto e raciocinio.

O sistema juridico reconhece a pessoa humana como valor supremo do
direito e reconhece também que nio existe um numero fechado de direitos
humanos.

Essas situagoes e descobertas no campo da neurociéncia faz surgir no-
vos problemas e a necessidade da formulagio de novos direitos. O autocon-
trole/autoconhecimento por enquanto é uma virtude social em deslumbrante
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ascensao em acrescentar dignidade para a vida humana. Advogados, juizes, le-
gisladores, educadores precisam familiarizar-se com a neurobiologia da cons-
ciéncia humana e da tomada de decisao.

Isso é importante para promover a elaboragao de leis realistas e prepa-
rar as futuras geragoes para o controle responsavel de suas ag¢oes. Situar essa
construgao na historia da biologia e da cultura abre caminho para conciliar o
humanismo tradicional com a ciéncia moderna, e assim a neurociéncia explo-
ra a experiéncia humana nos misteriosos mundos da fisiologia do cérebro e da
genética, e assim a dignidade humana nao s6 é mantida, mas reafirmada.

As ideias e os objetivos extraidos dessa pesquisa tiveram base tedrica e
fontes paralelas; e como (objetivo) fim, a educa¢do e o conhecimento mais
integral do ser humano respaldado como direito humano. Com uma melhor
aceitagao dos dados disponiveis sobre como sao os seres humanos considera-
dos sob uma 6tica muito mais empirica e respeitosa com os métodos cientifi-
cos, podem-se reconstruir os melhores e mais profundos pensamentos huma-
nos sobre o direito e a tarefa do jurista-intérprete de dar vida hermenéutica ao
direito positivo em sua relagdo na pratica cotidiana. Trata-se de introduzir na
educacao formal desde os primeiros anos escolares a pratica do autoconheci-
mento.

Aos juristas cabe reconhecer que os neurocientistas, psicologos, bid-
logos, antropdlogos, etc., sabem algumas coisas importantes acerca do fun-
cionamento interno da mente que podem ter um impacto direto sobre tudo
o que sabem fazer. Que seja necessario compreender, dentro de um marco
intelectualmente rigoroso e comprovado empiricamente, de que forma os in-
térpretes “reais” emitem juizos e tomam decisdes para explicar o fenomeno
hermencéutico.

Promocao dos Direitos Humanos

Inicialmente, cabe ressaltar que as atividades internacionais na area de
tutela dos direitos humanos podem ser consideradas sob trés aspectos: pro-
mogao, controle e garantia. Os professores Erival da Silva Oliveira e Rosa
Maria Rodrigues Vaz, referem-se a Norberto Bobbio no que se refere as ati-
vidades de promocao dos direitos humanos equivalendo ao conjunto que sio
orientadas para o duplo objetivo: a) induzir os Estados que nao tém uma dis-
ciplina especifica para a tutela dos direitos do homem e introduzi-las; b) indu-
zir os que ja tem e aperfeicoa-la, seja com relagao ao direito substancial (nd-
mero e qualidade dos direitos a tutelar), seja com relagao aos procedimentos
(numero e qualidade dos controles jurisprudenciais). Assim, correspondem ao
conjunto de a¢odes destinadas ao fomento e ao aperfeicoamento do regime de
direitos humanos pelos Estados'.

Jodo Casqueira Cardoso, professor associado do Programa de Mestrado

1 Manual de Direitos Humanos para Concursos. Erival da Silva Oliveira, Rosa Maria Rodri-
gues Vaz. — 2. Ed. Sio Paulo. Editora Saraiva, 2018.
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e Doutorado da Universidade Fernando Pessoa, Portugal, expde na obra Di-
reitos Humanos na Pedagogia do Amanha: “A implementa¢ao dos instrumen-
tos normativos modernos do Direito Internacional, no seio dos quais cons-
tam as convengoes internacionais especializadas em tematicas especificas, e
de seus protocolos complementares constitui um passo importante para um
novo paradigma dos direitos humanos. Com efeito, coloca os Estados, prove-
dores e garantes principais dos direitos humanos, perante novos desafios: mo-
dernizar os seus direitos, informar os cidadaos sobre eles e assegurar o pleno
respeito aos compromissos assumidos internacionalmente”.?

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos adotada e proclamada
pela resolucao 217 A (III) da Assembleia Geral das Nag¢oes Unidas em 10 de
dezembro de 1948, proclama no artigo 1(um): “Todas os seres humanos nascem
livres e ignais em dignidade e direitos. Sao dotados de razao e consciéncia e devem agir em
relagao uns aos outros com espirito de fraternidade.”

O presente artigo aborda um tema novo no sentido de conhecimento e
comprovagoes cientificas dentro da neurociéncia, mas, indubitavelmente pri-
mordio no tocante a origem e civilizagdo do ser humano. E, como essencial
nesse entrelagamento, o artigo supracitado da Declaragao Universal dos Di-
reitos Humanos sabiamente faz uso das palavras: todos os seres humanos,
iguais, dotados de razdo e consciéncia e espirito de fraternidade.

A construcao e um efetivo futuro desenvolvimento do tema abordado,
tera resultado somente com a pratica da fraternidade que é substancial no au-
toconhecimento. Na medida em que as condi¢des humanas mudam, o con-
teudo das ideias e nogdes que tocam os direitos do ser humano pode e deve
mudar.

Direitos Humanos sao construidos; considerados como somatdria de
bens pertencentes a natureza humana, o individuo possui uma dignidade ab-
soluta e irredutivel e tem que ser preservada. Ao surgir novas descobertas
cientificas no que diz respeito a essa absoluta e irredutivel dignidade, a auto-
nomia do individuo exige que tais conhecimentos sejam explorados e acres-
centados no rol constitucional de direitos e garantias.

O direito nao ¢ uma pura teoria, mas uma forca viva. “Todos os direitos da
humanidade foram conseguidos na luta. O direito é um trabalbo incessante, ndo somente
dos poderes priblicos, mas da nagio inteira”. IHERING, A luta pelo direito).?

O sistema juridico moderno reconhece a pessoa humana como valor su-
premo do direito e reconhece também que nio existe um numero fechado de
direitos humanos. A atividade/evolucio humana e suas transformacoes con-
sequentes de altas tecnologias resultam novas realidades sobre as realocagdes
humanas. Essas situagdes geram novos problemas e a necessidade da formu-

2 Direitos Humanos na Pedagogia do Amanha. Jodo Casqueira Cardoso - 1I- Direitos Hu-
manos. Brasilia, DF, UNESCO. Catedra UNESCO de Juventude, Educacio e sociedade.
UCB, 2014.

3 IHERING, Rudolf Von. A luta pelo ditreito, apud MONTORO, André Franco. Introdu-
¢do a ciéncia do direito. Epigrafe.
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lacao de novos direitos.

Autoconhecimento

O autoconhecimento trata-se, sem duvida, de uma via de futuro na me-
dida em que as teorias do desenvolvimento do ser humano desde a primeira
infancia nos quesitos memoria, sentimentos, emogoes, funcionamento basico
cerebral, raciocinio, entre outros na formacao do individuo, apoiados em re-
centes estudos de neurociéncia, poderao perdurar cada vez mais em funda-
mentos empiricos solidos e verificaveis do que em especulagGes tedricas.

O autoconhecimento ¢ um trabalho permanente de observaciao de si
mesmo, da vida e das relacdes. E uma arte de observar e controlar todo o
conteudo mental e emocional, que acumulamos subjetivamente. E, se baseia
em recentes conhecimentos neurocientificos do nosso cérebro e no desenvol-
vimento e aplica¢ao do nosso sexto sentido, ainda mal conhecido, que chama-
mos de autopercep¢ao ou autoatengao.

Explica-se: por conhecimento somos dotados de cinco sentidos: visao,
paladar, olfato, audi¢do e tato. Entretanto, nos deparamos com o sexto, a au-
toatencao ou autopercepcao, que para serem desenvolvidas ha a necessidade
do autoconheciemento. O que, junto com o melhor entendimento proporcio-
nado por recentes tecnologias de investigacao do nosso cérebro, de pacientes
neuroldgicos vivos, passamos a entender um pouco melhor a esséncia huma-
na.

Estes recentes conhecimentos de neurociéncia junto com os conceitos
de unidade da vida humana sacramentada pela fisica quantica podem dar-nos
um verdadeiro salto quantico na nossa evolu¢ao como seres humanos, ou
seja, deixar apenas os conceitos materialistas e passar a entender que exis-
te uma inteligéncia emocional e que necessita ser trabalhada. Salto quantico
primeiro na qualidade de vida pessoal, segundo, nas nossas relagbes como in-
dividuos alterando nossos conceitos de competi¢do para cooperagdao e soli-
dariedade. E, logicamente, melhorando também os conceitos de ética, direito
e politicas publicas, dando um novo norte de infinitas possibilidades a raga
humana, quando entendermos e levarmos a sério o respeito por nés mesmos,
pelos outros e pela natureza.

Duas observagoes sao necessarias. A primeira quanto a autoconsciéncia
ou autocontrole e seu correlato a autopercepgao ou autoaten¢ao. Esta depen-
de de treinamento em educacdo, desde a mais tenra idade, no autocontrole
mental e emocional. O homem nio tem sé inteligéncia racional (Q.I), tem
também inteligéncia emocional (Q.E.), que como a neurociéncia nos mostra
pode ser desenvolvida e precisa evoluir. Esse ¢ papel da moderna educagao.

A segunda observagiao ¢ feita nas proprias palavras do neurocientista
portugués Anténio Damasio: “Solucionar o mistério da consciéncia nao é o
mesmo que solucionar todos os mistérios da mente humana criativa (acres-
cento- relacional), porém nio ¢ toda a mente humana, e, a meu ver, tio pouco
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¢ o apice da complexidade mental. Os truques biolbgicos, que causam a cons-
ciéncia tém muitas consequé3ncias, mas vejo a consciéncia como um inter-
mediario e ndo como o ponto culminante do desenvolvimento biolégico. A
Etica, e o Direito, a ciéncia e a tecnologia, a arte € 2 compaixao — estes sao 0s
apices da biologia, no meu entender.”*

E ainda Damasio, “Depois de pensar em como a consciéncia pode ser
produzida no pouco mais de um quilo e meio de carne que chamamos de cé-
rebro, podemos reverenciar a vida e respeitar os seres humanos ainda mais, e
nao menos”.

E, acrescento nesse contexto, como explicar que um pequeno musculo
de aproximadamente trezentos gramas, chamado cora¢ido, comega a bater e
funcionar desde antes de nascermos, batendo, pulsando, em torno de 80 a
100 vezes por minuto e bombear cerca de 50 toneladas de sangue por dia,
nossa reveréncia pela vida so tende a crescer a medida que nos conhecemos
melhor no completo e agradecer pela nossa criagao.

O mesmo neurocientista afirma: “Imagino que a consciéncia possa
ter prevalecido na evolucao porque conhecer os sentimentos causados pelas
emogoes era absolutamente indispensavel para a arte de viver, e porque a arte
de viver foi um tremendo sucesso na histéria da natureza”.

O autoconhecimento e as emocdes humanas sdo bens comuns de todos
e deverdo predominar sobre os interesses de particulares - democracia pura
e simples. Hoje o bem comum tem um nome: direitos humanos, cujo fun-
damento ¢ justamente a igualdade de todos os homens em sua condi¢iao de
pessoas.

Ja é chegada a hora de voltar a definir o que é um ser humano, de recu-
perar e redefinir em que consiste a natureza humana ou simplesmente aceitar
que os humanos sao muito mais do que mero produto de fatores socios cul-
turais. Visto o atual aumento crescente dos indices de criminalidade, suicidios,
abuso de drogas, corrupgio e outros indicadores de mal estar social. E ainda
que muitas perguntas sigam sem resposta e dada a resisténcia, aceitar que as
respostas as certas perguntas de uma disciplina possam vir de outros cam-
pos de investigacao, podemos ao menos aduzir novas razdes para sustentar
ou refutar explicagdes que até agora permanecem no campo da filosofia e da
ciéncia do Direito.

O que nos ensinam do mundo juridico ¢ mintsculo em comparagao
com a imensidade do real e ainda somos incapazes de perceber. Talvez por
isso ndo resulte ser uma tarefa facil transcender as fronteiras e as limitacoes
dos dogmas do momento dos quais de uma maneira ou outra continuamos
atados.

A importancia da pesquisa assim como a necessidade de mais conheci-
mento nessa area especifica é explicitada nas palavras do neurocientista Anto-
nio Damasio:

4 O Mistério da Consciéncia do corpo e das emogdes ao conhecimento de si. DAMASIO
Antonio. 2* edi¢do, Editora Schwarcz S. A. Companhia das Letras. Sio Paulo, 2015.
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Nio quero com isso dizer que a neurobiologia possa salvar o mun-
do, mas apenas que o aumento gradual de conhecimentos sobre os
seres humanos pode nos ajudar a encontrar melhores formas de ge-
rir as coisas humanas. Ha algum tempo que os seres humanos atra-
vessam uma fase evolutiva em termos intelectuais, na qual suas men-
tes e cérebros tanto podem ser escravos como donos de seus corpos
e das sociedades que constituem.... Fazer apenas o que a natureza
dita s6 pode agradar aqueles que ndo conseguem imaginar mundos
e alternativas melhores, aqueles que pensam que ja estio no melhor
dos possiveis mundos.’

Novamente assistimos aqui na ciéncia do eu, da pessoa humana, a preo-
cupagio da ciéncia em entender o homem do ponto de vista exclusivamente
material e objetivo. Relegou os aspectos subjetivos como pensamentos, emo-
¢oes, alma, espirito, como manifestacGes menores e nao muito importantes.

Explicar a mente consciente pelas leis naturais e situa-las firmemente no
cérebro nao diminui o papel da cultura na constru¢ao dos seres humanos, nao
reduz a dignidade humana nem assinala o fim do mistério e da perplexidade.
As culturas surgem e se desenvolvem gracas a esforcos coletivos de cérebros
humanos, ao longo de muitas gerag¢des, e algumas, inclusive, morrem no pro-
cesso. Elas requerem cérebros que ja tenham sido moldados por efeitos cul-
turais prévios. A importancia das culturas para a produgiao da mente humana
moderna nao esta em questdo. Tampouco a dignidade dessa mente humana ¢
diminuida quando associada a assombrosa complexidade e beleza no interior
de células e tecidos vivos. Ao contrario, ligar a pessoalidade a biologia ¢ uma
fonte inesgotavel de admiragdo e respeito por tudo que é humano. Por fim,
naturalizar a mente pode resolver um mistério, mas so servira para erguer a
cortina e mostrar outros mistérios que aguardam pacientemente a sua vez.

Situar a construgdo da mente consciente na histéria da biologia e da
cultura abre caminho para conciliar o humanismo tradicional com a ciéncia
moderna, e assim, quando a neurociéncia explora a experiéncia humana nos
estranhos mundos da fisiologia do cérebro e da genética, a dignidade humana
nao so é mantida, mas reafirmada. (DAMASIO, 2011, p. 46-47)°

Até bem pouco tempo atras, somente escritores, romancistas, poetas,
teatrélogos, psicologos, as religides e filosofia se interessaram e se preocu-
param com as emogoes e os sentimentos dos homens. S6 recentemente, em
termos de ciéncia, e, finalmente, gracas a avan¢os tecnoldgicos em neuroima-
gem, que proporcionam imagens ao vivo e a cores do cérebro em funciona-
mento esta sendo possivel estudar e entender a fisiologia das sinapses e dos
neurénios em tempo real mostrando os caminhos que o medo, a raiva, dese-
jos e o amor percorrem no cérebro e determinam simplesmente nosso com-
portamento, muitas vezes inexplicaveis, causas de dramas humanos e situa-
¢Oes comuns na pratica do Direito, de dificil interpretagao juridica.

5 E o Cérebro Criou o Homem. DAMASIO, Anténio R. Sao Paulo: Schwarcz, 2011.
6 E o Cérebro Criou o Homem. DAMASIO, Anténio R. Sao Paulo: Schwarcz, 2011.
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A preocupacao dos homens com a virtude, o carater, 0 comportamento
humano dentro de uma perspectiva historica da civilizagao humana e, a ne-
cessidade e desafio de equilibrar razio e emog¢iao remonta ha alguns séculos
antes de Cristo, da civilizacdo da Antiga Grécia, como deduzimos da citagiao
de Aristoteles (384 a. C.) em “Etica a Nicomaco” — “Qualquer um pode zan-
gar-se — isso ¢ facil. Mas zangar-se com a pessoa certa, na medida certa, pelo
motivo certo e da maneira certa — nio ¢ facil”. Provavelmente, pela dificul-
dade de sue estudo a ciéncia s6 em meados do século XX se preocupou em
conhecer e entender esses aspectos subjetivos do ser humano.’

A partir dessa citagdo, o psicologo e jornalista americano Daniel Gole-
man Phd, inicia o seu livro “Inteligéncia Emocional” (1995) — século XX D.C.
— onde procura redefinir o conceito do que ¢ ser inteligente, com base em
pesquisas recentes de neurociéncia (funcionamento do cérebro humano). Pa-
rece que finalmente, gragas a tecnologias inovadoras a ciéncia preocupa-se em
como energias sutis tais como as emogoes, 0s sentimentos € nossas memorias
sdo importantes e interferem na intrincada e delicada fisiologia e anatomia
cerebral o que explica nosso comportamento. Fomos longe demais quando
enfatizamos o valor e a importancia exclusiva da inteligéncia racional — (o que
¢ medida pelo Q.I — quociente de inteligéncia). Conceito que caracterizou o
homem simplesmente racional a partir do século XVI até recentemente.

E importante salientar que emogdes - automaticas e subjetivas — ficaram
gravadas em nosso sistema nervoso (sistemas limbicos). Hoje se sabe que nos
sistemas limbicos (areas primitiva) do cérebro foram decisivas e muito im-
portantes na evolu¢ao do ser humano como processo instintivo de defesa e
preservacao da espécie humana. Para controlar essas emogoes (medo, raiva,
amor) s6 contamos com as religides e o aparelho social. Mas, como afirma
Goleman “Em termos do plano biolégico dos circuitos neurais basicos da
emocio, aqueles com os quais nascemos sao os que melhor funcionaram para
as ultimas 50.000 gera¢ées humanas, mas ndo para as ultimas 500 e, certa-
mente nao para as dltimas cinco”. Ainda Goleman — “As lentas e cautelosas
forcas da evolu¢do que moldaram nossas emogdes tem cumprido sua tarefa,
ao longo de 1 milhio de anos — os ultimos 10.000 anos, apesar de terem assis-
tido ao rapido surgimento da civilizagdo humana e a explosao demografica de
5 milhoes para 5 bilhdes de habitantes sobre a Terra — quase nada imprimiram
de novo em nossos gabaritos biolégicos para vida emocional”. ®

Na verdade, vivemos hoje um momento histérico em que esta em peri-
go toda a nossa civilizagao humana e, ndo mais o individuo. Hoje, o processo
evolucionario nos dirige para nos preservarmos como espécie humana diante
dos perigos que a grande natureza do planeta esta sujeita.

Por esses e outros motivos fica evidente a necessidade do estudo desen-

7 Inteligéncia Emocional: a teoria revolucionaria que redefine o que ¢ ser inteligente. GO-
LEMAN, Daniel. Rio de Janeiro: Objetiva, 1995.

8 Inteligéncia Emocional: a teotia revolucionaria que redefine o que € ser inteligente. GO-
LEMAN, Daniel. Rio de Janeiro: Objetiva, 1995.
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volvido nessa pesquisa.

Direito Humano ao Autoconhecimento

Na luta pela vigéncia concreta de vida e da justica ¢ que se realiza a
razao de ser do direito. Nao podemos limitar o estudo do direito ao conheci-
mento pretensamente “neutro”, “puro”, e “objetivo” da norma estabelecida,
para sua “cega’ aplicagao.

A realidade social e a justica, como valor fundamental, estio presen-
tes em todos os momentos da vida do direito: na elaboracio de not-
mas, na sua interpretacio e aplicacio, nas sentengas, parecetes, pe-
ticoes, e recursos. Aceitar as normas juridicas e estabelecidas como
inexoravel dos detentores do poder e negar ao jurista outra tarefa
que nio seja a de executor mecdnico das mesmas significa desnatu-
rar o direito e, mais do que isso, trai-lo.

E certo que forgas poderosas atuam continuamente, com habilidade
e competéncia, no sentido de impor a sociedade normas que aten-
dem a seus interesses e objetivos, muitas vezes contrarios ao bem
comum. B certo também que vivemos em uma sociedade marca-
da pala injustica. Mas essa situacdo, em lugar de diminuir, s6 pode
aumentar a importancia e a reponsabilidade dos cultores do direito.
Ela nos obriga a rejeitar, com maior veeméncia, o papel que se pre-
tende impor ao jurista: o de instrumento insensivel destinado a defe-
sa de um sistema de interesses estabelecidos.

Formalismo juridico ou humanismo juridico? A resposta que decor-
re da prépria natureza do direito e estd contida em um dos man-
damentos do advogado, redigidos por Eduardo Couture, é clara
e imperativa: “Teu dever ¢ lutar pelo direito, mas, no dia em que
encontrares o direito em conflito com a justiga, luta pela justical”.
Como adverte Stammler: “Todo direito deve ser uma tentativa de
um direito justo”. A fonte das fontes do direito é a pessoa humana.
(MONTORO, 2008, p. 18-19)°

Toda pessoa humana tem a capacidade do autocontrole por meio do
autoconhecimento. Para tal precisa ter a oportunidade de receber o conheci-
mento do seu conjunto corporal, principalmente seu conjunto mente/cérebro
para entdo poder controlar-se a si proprio.

O cérebro humano é uma maquina incrivel e incrivelmente desco-
nhecida. Vontade, afeto, desejo e instinto se misturam em propot-
¢Oes as mais variadas. Lembrancas recentes e remotas, ansiedades,
angustias, admira¢do e estima. Tudo isso combinado em cada um
de nés segundo padroes conhecidos, mas infinitamente variados.
Quando vemos tudo isso sob a perspectiva da Neurociéncia Apli-
cada, ficamos com a impressao de estarmos olhando para nossa
propria imagem em um espalho partido em muitos pedagos. Des-

9 Introducio a Ciéncia do Direito. MONTORO, André Franco Sio Paulo: Revista dos
Tribunais, 2008.
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cobrimos faces e angulos de nés mesmos que nio conheciamos ou
tentavamos esconder de nés mesmos.

E por isso que o cérebro nos intriga cada vez mais. Quanto mais
sabemos sobre ele, mais quetemos saber ¢ menos nos sentimos sa-
tisfeitos com as explica¢Ges antigas dos fenémenos mentais.
Segundo as correntes ctriacionistas, a perfeicio do desenho traz a as-
sinatura divina. Como o acaso poderia ter moldado algo tio extraor-
dinario como o ser humano ou seu cérebro? Esse questionamento
resulta em mais duvidas do que certezas, por mais que seja respeita-
vel enquanto crenga.

No outro extremo, os evolucionistas vasculham as varias camadas
cerebrais como um arquedlogo revira o terreno de um sitio em ex-
ploragio. Nivel ap6s nivel, eles reencontram em nosso cérebro ves-
tigios de eras muito antigas, tracos nitidos e peculiares de nossos an-
tepassados.

Os que acreditam no livre-arbitrio insistem que as escolhas que fa-
zemos sio manifestacdo de nossa vontade e que esta, bem discipli-
nada, pode superar o desejo e o instinto. Desde que devidamente
adestradas, nossas virtudes poderiam, segundo estes, sufocar nossas
tendéncias barbaras, egoistas, mesquinhas.

Os deterministas, por sua vez, destacam os impulsos e a for¢a de
nossas a¢des impensadas, voltadas antes de tudo para a supera-
¢do dos inimigos, para a sobrevivéncia e a ocupag¢io de territotio
(GONCALVES, 2015, p. 9).1

Autoconhecimento: autocontrole/autopetrcepcio - “Conhecer os outros
¢ inteligéncia, conhecer-se a si proprio ¢ verdadeira sabedoria. Controlar os
outros ¢ forca; controlar-se a si proprio é verdadeiro poder” (Lao Tsé)."

O autocontrole é uma virtude social. O convivio humano exige que se-
jamos capazes de abrir mao de uma série imensa de desejos e de deter nossos
impulsos. E por meio dessa virtude que podemos planejar o futuro distante.
Gragas ao autocontrole, nés, humanos, podemos optar por nao sermos escra-
vos do imediatismo. Somos evolucionariamente programados para a sobrevi-
vencia. Por isso nosso sistema reptiliano ainda é tio ativo em nds. Mas, por
outro lado, a evolucao de nosso cértex ocorreu em boa medida no sentido de
nos capacitar para a convivéncia em comunidades complexas, com relagdes
sociais que vao muito além da sobrevivéncia individual ou mesmo do espirito
de bando. Essa é uma grande contribui¢ao do cértex para o equilibrio de nos-
so cérebro.

Nas palavras de Robson Gongalves, economista, mestre pela UNI-
CAMP e bacharel pela USP:

A relagdo do autocontrole ou, se quisermos um termo semelhante,
da forca de vontade com as areas mais recentes do cérebro é, em si,

10 Triuno. GONCALVES, Robson; PAIVA, Andréa 2. ed. rev. Sio Paulo: Clube dos Auto-
res, 2015.

11 Fonte:  https://citacoes.in/citacoes/604461-lao-tse-conhecer-os-outros-e-inteligencia-
conhecer-se-a-s/
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algo muito significativo.

De um lado, abre a possibilidade de conflitos interiores entre razdo,
um atributo cortexiano, e instinto, elemento tipicamente reptiliano.
Também nos adverte que o exercicio da forca de vontade em con-
di¢bes que consideramos adversas exige esforco e implica dispéndio
de energia.

Mas, como veremos, ¢ plenamente possivel disciplinar nosso barba-
ro interior, focando em objetivos mais distantes e melhorando nos-
so convivio social.!?

Quando exigimos que 0s outros respeitem Nosso espago ou nossa pri-
vacidade, ou quando dizemos que o direito de um acaba onde comega o do
outro, estamos reconhecendo a importancia do autocontrole na convivéncia
social. A questdo é que nosso cérebro, evoluindo de dentro para fora, jamais
abandonou a busca prioritaria da sobrevivéncia e da reprodugao. Essa é a voz
rouca do reptiliano falando dentro de nos.

Ja a capacidade de respeitar o direito do outro, de compreender que a
convivéncia social humana exige padroes sofisticados de relacionamento,
tudo isso estd associado ao autocontrole e as estruturas mais novas de nosso
cérebro, sobretudo o pré-frontal. Mas, o autocontrole também possui uma
importante dimensao individual. O autocontrole ¢é até algo observado mesmo
em animais. Mas exige grande dose de esfor¢co mental mais amplo. Nao pode
haver qualidade de vida sem autocontrole, seja na esfera social, familiar ou
individual.

A sociabilidade humana evoluiu juntamente com nossa capacidade de
fazer guerra, utilizar a pilhagem e a rapina como instrumentos de poder e
de puni¢do assim como a violéncia sexual. Por qué? Conforme entendimen-
to de Robson Gongalves de certa forma, parece que, ao nos descontrolar-
mos, colocamos o cértex a servico do lado mais sombrio do reptiliano, agin-
do como uma espécie extremamente sofisticada de barbaros. O exercicio do
poder pode visar fins racionais, mas, pelo menos potencialmente, tem muito
da brutalidade territorial reptiliana. Gongalves traz em seu livro a pertinente
estatistica e abordagem:

Muitos dos problemas sociais mais graves, de hoje e de sempre, po-
dem ser associados a falhas em nossa capacidade de autocontrole: a
dependéncia quimica, a obesidade, a infidelidade conjugal e muitas
outras. Heatherton e Wagner (2011) estimam que 40% das mortes na
sociedade atual sdo causadas por algum tipo de falta de autocontrole,
desde o alcoolismo até a direcdo irresponsavel nas estradas. No sen-
tido inverso, pessoas com maior capacidade de autocontrole correm
menos risco de desenvolver certas doengas, estabelecem relacdes so-
ciais melhores e mais duradouras e tém crescimento mais sustentado
em suas carreiras. Se isso ndo ¢ qualidade de vida, entdo, o que sera?

Esse balanco deixa claro que existe uma forte contradigdo do ponto

12 Triuno. GONCALVES, Robson; PAIVA, Andréa 2. ed. rev. Sao Paulo: Clube dos Auto-
res, 2015.
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de vista neural nesse tema. De um lado, nosso cérebro evoluiu sem
jamais perder de vista a busca prioritaria da sobrevivéncia. Mas, por
outro, o autocontrole, elemento racional e cortexiano, é muito dificil
e, quando falha, pode colocatr em tisco nossa prépria vida.?

Gongalves traz indagacdes da evolucdo sociocultural atreladas a evolu-
¢do do cérebro:

O surgimento do convivio social convivio complexo, associado com
as caracteristicas do neocoértex, ocorreu em brutal exercicio da guer-
ra. Por qué? O Homo sapiens, com seu imenso neocortex, €, sem
davida, um sucesso evolucionario. Ocupou todo o planeta e nio
tem rivais a altura para enfrenti-lo nos mais diferentes ambientes
naturais. Entdo, por que somos tdo destrutivos e autodestrutivos?
Por que estabelecemos relages conflituosas conosco mesmos (sau-
de) e com os de nossa espécie (rivalidade no trabalho, violéncia no
transito, guerra)? Serd que estamos nos destruindo, de algum modo,
por pura falta de autocontrole? Por isso tantas pessoas sio obesas e
tém comportamentos insustentaveis, tanto do ponto de vista pessoal
quanto social e ambiental?

Uma primeira resposta a essas questoes é que o autocontrole envol-
ve forte dose de esforco. Os centros cerebrais de inibi¢io estao loca-
lizados na area pré-frontal do cortex, justamente a regiao do cérebro
que faz de nds, membros da espécie Homo sapiens, o que somos.
No caso da inibicio motora, isto é, do ato de refrear um movimen-
to, a area envolvida é o cértex pré-frontal ventrolateral. Uma das
tarefas dessa area é manter o objetivo, isto é, a vontade de conter
um impulso bem viva na memoria. Essa area também ¢é importante
para manter vivos em nossa mente os beneficios da contrariedade,
sinalizando que seremos recompensados no futuro pelo exercicio do
autocontrole.

Como um todo, esses avancos nos estudos e descobertas da neurocién-
cia tém permitido que desvendem mistérios até ha pouco tempo considerados
como insoluveis a respeito do funcionamento do cérebro na interagio com
outras pessoas.

Chegara o tempo em que a questdo da responsabilidade humana, em
termos morais gerais e nos assuntos da justica e sua aplica¢do, levara em con-
ta a ciéncia da consciéncia que hoje se desenvolve. Talvez essa hora tenha
chegado. Com a ajuda da deliberacio reflexiva e de ferramentas cientificas,
a compreensao da constru¢ao neural da mente consciente também adiciona
uma dimensao util a tarefa de investigar como se desenvolvem e se moldam
as culturas, o supremo produto dos coletivos de mentes conscientes. Quando
debatemos sobre os beneficios ou perigos de tendéncias culturais e de avan-
cos como a revoluc¢ao digital, pode ser util ter informacdes sobre como nos-
13 Triuno. GONCALVES, Robson; PAIVA, Andréa 2. ed. rev. Sio Paulo: Clube dos Auto-

res, 2015.

14 Triuno. GONCALVES, Robson; PAIVA, Andréa 2. ed. rev. Sdo Paulo: Clube dos Auto-
res, 2015.
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so cérebro flexivel cria a consciéncia. Por exemplo, sera que a globalizagao
progressiva da consciéncia humana ensejada pela revolucao digital mantera os
objetivos e principios da homeostase basica, como faz a atual homeostase so-
ciocultural? Ou sera que se desprendera desse cordao umbilical evolucionario,
para o bem ou para o mal?

E ¢ no contexto do aprimoramento da conduta ética e moral humana
por meio da neurobiologia da consciéncia atingido a transdisciplinaridade na
area das ciéncias humanas do direito que o presente estudo objetiva apresen-
tar o autoconhecimento como direito humano, reafirmando assim a dignidade
da pessoa humana.

Breve Conclusao

Vivenciamos uma evolucio do Direito e aprimoramento de leis baseadas
em uma tradi¢ao filoséfica e da ciéncia do Direito que ainda trabalha como se
os seres humanos s6 tivessem cultura que contém uma variedade significativa,
porém nenhuma histéria evolutiva, apenas historia, e a partir desta forma-se
o juizo moral aplicado pelo direito. Uma boa formacao juridica deveria ser de
fomentar a virtude de compreender melhor a natureza humana e o homem
como causa, principio e o fim do Direito e consequentemente para a dimen-
sao essencial humana da tarefa de elaborar, interpretar, justificar e aplicar o di-
reito. A devida atengdo a evolugio da natureza humana e para a forma como
o conjunto mente/cétebro processa nossas emogdes, sentimentos e pensa-
mentos assim como as predisposi¢cbes que permitem criar e articular nossos
juizos morais e nossos vinculos sociais relacionais e que esse mesmo conjunto
também se formou lentamente ao longo da evolugao da nossa espécie.

Com estes conhecimentos aplicados na ciéncia do direito, tendo como
prioridade um refinamento nas deliberagoes e interpretacoes das leis e dos
homens e acrescentar no ensino das faculdades de direito um engajamento
mais efetivo como parte importante no aprendizado e melhor entendimento
dos direitos humanos, entender o funcionamento basico de o seu proprio ser
e, a introduc¢ao da educagao das emogdes e do carater, como inteligéncias tao
necessarias quanto o desenvolvimento da inteligéncia racional intelectual, per-
mitir-se-a uma evolu¢ao da espécie humana.

Partindo de uma anilise sumiria da evolucido da nossa civilizacio e de
uma interpretagao do homem feita por Descartes no século XVII — “Penso,
logo existo”, que levou a uma identificagdo equivocada do homem com o seu
cérebro e com isso o privilégio exclusivo da nossa civiliza¢ao dada ao racio-
cinio légico, racional e ao famoso QI, que ha mais de 100 anos norteia nossa
educacio e nossa civilizagao. Com isso, subestimou-se a importancia da edu-
cacdo das emocgdes e do cariter dando uma orientacio exclusivamente mate-
rialista e parcial (digamos pela metade) das capacidades do homem."

15 O Erro De Descartes - Emocio, Razio E O Cérebro Humano. DAMASIO, Anténio R.-
1* Ed.
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Como resultado, evoluimos muito em tecnologia mais muito pouco em
relacionamento, em consciéncia, em solidariedade e altruismo.

Tendo como base principios da evoluc¢ao das espécies como exemplo,
conceitos da homeostasia do meio ambiente e homeostasia sociocultural e co-
nhecimentos incipientes e recentes de neurofisiologia das emogdes, dos ul-
timos 50 anos, resultado de pesquisas em neurociéncia e especialmente por
Anténio Damasio e publicagdes recentes do psicélogo americano Daniel Go-
leman, Ph.D., chegamos a trés conceitos basicos e fundamentais:

a) controle das emogoes, sentimentos e pensamentos assim como a edu-
cagdo do carater, dos desejos, e temperamentos que sao os caracteres da per-
sonalidade inerentes a todo ser humano e, passiveis de ser desenvolvidas e
aprimoradas pela educagio formal, o que pode ser feito desde os primeiros
anos de vida, e se entender por toda a existéncia humana;

b) entendimento de uma nova identificacio de quem ndés somos na ci-
vilizagdo que herdamos de Descartes advindas do século XVII éramos um
cérebro dotados simplesmente de uma inteligéncia racional, como sendo o
maximo da capacidade humana medida pelo indice QI criado em torno do
ano de 1900, quando na verdade somos portadores de uma consciéncia, ainda
de origem misteriosa, pois trata-se de um complexo processo de inteligén-
cias resultado de todo o funcionamento do nosso 6rgao cerebral. Essa nova
identificacdo do ser humano ¢ um conceito muito mais profundo e completo
de quem nos somos. Evoluimos de um falso e limitado ego, que dominou a
psicologia do século passado que nos dava simplesmente um carater raciona-
lista, mecanico e materialista para um conceito de um “eu” com consciéncia
no qual utilizamos todas as diferentes formas de inteligéncias de que somos
dotados. Assim passamos a harmonizar a inteligéncia racional que nos legou a
ciéncia com a inteligéncia emocional que ird nos proporcionar a arte no viver
e nesse processo simplesmente substituimos o egoismo pelo altruismo, o que
nos torna um ser humano mais completo e que pode ser a tonica desse século
XXTI; e

) treinamento em autoconsciéncia (autocontrole/autopercepg¢io) que
pode ser feito pela educacio formal desde os primeiros anos escolares, permi-
tindo assim o autoconhecimento.
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Resumo:

A presente pesquisa tem como finalidade, em um primeiro momento, de ex-
por a educacao juridica em direitos humanos e como esta se firmou no Bra-
sil. Apos, sera brevemente abordado o acesso a justica sob a otica dos direi-
tos humanos. Por fim, é apresentado o ensino juridico em direitos humanos
e como podem impactar na resolugdo consensual de disputas, deixando de
lado a cultura litigante existente no Brasil, a fim de corroborar que, através
do ensino sociojuridico em direitos humanos, possibilita um maior acesso a
justica nas sociedades e refletir em uma cultura de paz. Por fim, os resulta-
dos demonstram que a educagio juridica em direitos humanos pode ser vista
com um método bem sucedido para as resolu¢des de disputas. A metodologia
adotada para desenvolvimento ¢é a bibliografica e de campo, pelo método de-
dutivo, aplicando procedimento empirico observacional e analise quali-quanti
de dados.

Palavras-chave: Educagao juridica; Direitos humanos; Métodos consensuais
de conflitos; Cultura de paz.

Introducgao

De inicio, busca-se trabalhar a tematica de que a seara académica possui
fun¢oes fundamentais na elabora¢io de politicas publicas de efetivagao dos
direitos humanos, a fim de criar meios de estruturacio de agdes governamen-
tais voltadas ao acesso a justica. Diante disso, é possivel verificar que o de-
ver social da universidade ¢ fomentar a formag¢ao humana, garantindo a plena
formacao académica nio para exercer determinada profissio, mas sim trans-
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formar os alunos em cidaddo ativo na sociedade partindo de pressupostos
éticos e humanisticos, visando o bem comum.

Mais do que nunca, o isolamento da disciplina de Direitos Humanos na
faculdade de direito nao faz sentido em uma sociedade globalizada, onde as
divisas do conhecimento sao amplas. Percebe-se que deve haver uma mudan-
¢a de paradigma sob a 6tica de uma promogao transdisciplinar, em que a par-
tir da transversalidade dos Direitos Humanos na grade curricular, deve atin-
gir todo o conteudo programatico das diferentes disciplinas lecionadas. Des-
te modo, além haver espagos intrinsecos que atendem os direitos humanos
como disciplina especifica, torna-se crucial introduzir a perspectiva de direitos
humanos em todo curso de Direito, para que assim, possa haver mudancas e
impactos efetivos na vida de cada do corpo académico.

Nessa conjuntura, é necessaria uma reconstru¢ao do pensamento acadeé-
mico em torno dos direitos humanos. Alinhado a ideia da Agenda 2030, que
visa garantir a todos, conhecimentos e habilidades necessarias para promover
o desenvolvimento sustentavel, assegurando educagdo inclusiva, equitativa e
de qualidade, bem como promover o acesso a justica para todos, construindo
instituigdes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis, a partida da
adocao de métodos consensuais de conflitos.

A relevancia da discussao ¢ nitida, pois a universidade pode de alguma
forma auxiliar mediante incentivo em estudos sobre direitos humanos como
conhecimento multidisciplinar, por meio da formagao de linhas de pesquisa e
nucleos de atendimento ao publico. Ademais, perante a atual sociedade com-
plexa e plural, no qual advém paulatinamente conflitos sociais e analisando
dados faticos, nota-se que o Poder Judiciario nao consegue atender todas as
demandas sociais de modo eficiente, assim, com a inclusio de métodos con-
sensuais de solucao de conflitos como meio de aliviar o Judiciario e viabilizar
uma cultura de paz e de direitos humanos.

Posto isso, tem-se como problema de pesquisa o seguinte questiona-
mento: Como a qualidade do ensino dos Direitos Humanos impacta na socie-
dade dentro de um mundo globalizado? Como que o ensino juridico em direi-
tos humanos corrobora para um melhor entendimento da solugio alternativa
de conflitos?

O método adotado para a presente pesquisa foi o dedutivo, alinhado a
técnicas de pesquisa bibliograficas e de campo, bem como analise de dados
qualitativos e quantitativos.

Assim, os possiveis resultados tendem a mostrar que com a reconstru-
¢ao do pensamento académico sobre os direitos humanos, voltadas aos méto-
dos consensuais de conflitos instruidos no ambito académico, verifica-se que
¢ possivel promover sociedades pacificas, justas e inclusivas, visando acesso
a justica a todos, ndo apenas de mero acesso formal ao judiciario, mas sim
de uma estruturagao juridica justa, prosseguindo para a uma consolidagao da
cultura da paz.
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A Educagio Juridica em Direitos Humanos

Presente na Declaracio Universal dos Direitos Humanos, de 1945, bem
como na Constituicao Federal de 1988, do Brasil, a educacio é direito huma-
no e fundamental e, nao bastasse isso, ¢ nitido que este direito é essencial para
que tantos outros direitos, da mesma natureza ou nio, sejam alcangados. Nao
a toa foi solicitado aos Estados e instituices, na Conferéncia Mundial sobre
Direitos Humanos, de 1993, a inclusio de matérias como direitos humanos,
democracia e Estado de Direito nas grades de ensino das institui¢oes educa-
cionais.

Em consonancia com a Assembleia Geral da Organizacio das Nagdes
Unidas, a educacio ¢ direito humano garantido a todos, sendo essencial a ob-
servancia para garantia da dignidade da pessoa humana.

A ASSEMBLEIA GERAL PROCLAMA A presente Declaracao
Universal dos Direitos Humanos como o ideal comum a ser atin-
gido por todos os povos e todas as na¢des, como o objetivo de que
cada individuo e cada 6rgio da sociedade, tendo sempre em mente
esta declaracio, se esforce, através do ensino e da educagio, por
promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adogao de
medidas progressivas de carater nacional e internacional, por asse-
gurar o seu reconhecimento e sua observancia universais e efetivos,
tendo entre os povos dos proprios Estados-Membros, quanto entre
os povos dos territérios sob sua jurisdi¢io’. (grifo nossos)

E certo que ¢ dever do Estado fornecer e prezar pela educagio, atuando
de forma ativa para garantir este direito a sociedade. Mas nao apenas a educa-
¢do, a qualquer nivel. Inclusive por isso, a Agenda 2030 da ONU dispos em
seu 4° Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) a educacao de quali-
dade, cuja meta é promover uma “educagao inclusiva, igualitaria e baseada nos
principios de diteitos humanos e desenvolvimento sustentivel”, de forma
a fomentar a “capacitacio e empoderamento dos individuos é o centro des-
te objetivo”, ampliando as oportunidades de desenvolvimento daqueles mais
vulneraveis.

Além do mais, encontra-se previsto no artigo 205 e seguintes da Consti-
tuicdo da Republica de 1988, o dever do Estado em garantir a todos cidadaos
o direito a educagao de qualidade, para o exercicio da cidadania.

Mas, em meio a tantos aspectos historicos, BENEVIDES (2000, p. 1)
aduz brilhantemente:

A Educagio em Direitos Humanos parte de trés pontos essenciais:

1 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS (ONU). Declaragio Universal dos Di-
reitos Humanos. Paris, Franca, 1948. Disponivel em: <http://www.ouvidoria.defenso-
riapublica.pr.gov.br/arquivos/File/Legislacao/declaracao.pdf> Acesso em: 10 nov. 2020.

2 NACOES Unidas Brasil. Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 4: Educagio de
qualidade. Disponivel em: <https://brasil.un.org/pt-br/sdgs/4> Acesso em 10 de now.
de 2020.
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primeiro, ¢ uma educacio de natureza permanente, continuada e
global. Segundo, ¢ uma educagio necessariamente voltada para a
mudanga, e terceiro, ¢ uma inculcacdo de valores, para atingir cora-
¢Oes ¢ mentes e nao apenas instrucio, meramente transmissora de
conhecimentos. Actrescente-se, ainda, e ndo menos importante, que
ou esta educagio ¢ compartilhada por aqueles que estdo envolvidos
no processo educacional — os educadores e os educandos - ou ela
nio serda educacdo e muito menos educacio em direitos humanos.
Tais pontos sdo premissas: a educagao continuada, a educagio para a
mudanca e a educacio compreensiva, no sentido de ser compartilha-
da e de atingir tanto a razio quanto a emogao.

Ademais, no Brasil, os primeiros debates sobre Direitos Humanos surgi-
ram nos governos Vargas, em razao da industrializacdo do pafs. Essas discus-
sdes tomaram corpo com o golpe militar de 1964 - visto ter rompido com a
democracia e afrontado diversos direitos humanos.

De acordo com Vera Candau, sio trés as dimensoes a ser reforcadas na
educagao em direitos humanos, quais sejam, a formacao de sujeitos de direito,
com enfoque no costume de as pessoas entenderem que a garantia de seus
direitos ¢ um nao é favor ou um privilégio. A segunda objetiva o processo de
empoderamento dessas pessoas, “para além de saber-se sujeitos, serem tam-
bém atores e protagonistas das mudancas coletivas e sociais A terceira dimen-
sdo seria o “‘educar para o nunca mais”, ou seja, romper a cultura do siléncio e

da impunidade™.

Acesso a Justica em Prol dos Direitos Humanos

O direito fundamental de acesso a justica, inicialmente limitado ao direi-
to de acesso ao Poder Judiciario, ou seja, de propositura e contestagao de uma
a¢ao judicial, ndo mais pode ser visto de tal forma.

O acesso a justi¢a é fundamento do Estado de Direito e refere-se a pos-
sibilidade do cidadao de ver seus direitos garantidos em toda controvérsia,
lesdo ou ameaca de lesdo a seu direito. Nessa toada, Richard Susskind aduz
que os tribunais devem ser um servigo, ¢ nio um local®.

Posto isso, a prestacdo jurisdicional deve ser adequada, tempestiva e efe-
tiva para que, assim, o acesso a justica seja garantido, porquanto, conforme ja
mencionado, este ndo mais corresponde apenas a capacidade de provocar o
Judiciario, garantindo, assim, o respeito aos direitos humanos intrinsecos ao
processo.

Aqui, relevante mencionar o principio da razoavel duragao do processo,

3 LAPA, Fernanda Brandao. Clinica de Direitos Humanos: uma alternativa de formacio
em direitos humanos para cursos juridicos no brasil. 2014. 185 f. Tese (Doutorado) - Cur-
so de Psicologia da Educacio, Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo, Sdo Paulo,
2014. Disponivel em: https://tede2.pucsp.bt/handle/handle/16134. Acesso em: 19 nov.
2020.

4 SUSSKIND, Richard. Online Courts and the future of Justice. Oxford University
Press, 2019.
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o qual foi esculpido na Constitui¢ao brasileira pela Emenda Constitucional
45/2004 e objetiva a celeridade processual, entretanto sem prejuizo da qua-
lidade dos procedimentos processuais e da observancia as garantias proces-
suais.

O Ensino de Direitos Humanos e uma Solugdo para os Métodos
Consensuais de Conflitos

Pretende-se, a partir deste topico, demonstrar uma concatenagao entre
os direitos humanos e os métodos consensuais de conflitos, isto é, como o
ensino em direitos humanos pode impactar na resolu¢dao adequada de confli-
tos. Desta forma, um dos objetivos é demonstrar que, os conflitos, sob a 6ti-
ca dos direitos humanos, possibilitam a transformacao de litigios severos em
uma cultura de paz sustentavel, conforme preconiza a Agenda 2030 da ONU.

Com efeito, grande parte do rico e relevante debate sobre o ensino ju-
ridico de direitos humanos nao é muito discutida na seara académica. Urge,
portanto, corrigir essa falha entre nés. Nessa toada, enxergamos os direitos
humanos de uma maneira distante do nosso dia a dia, todavia, a partir de um
estudo da real esséncia dos direitos humanos, como por exemplo, igualdade,
acesso a justica, direitos civis e politicos, direito ao desenvolvimento entre ou-
tros, percebemos que devemos incorporar esses direitos e torna-los “palpa-
veis”.

Em nossa sociedade, percebemos uma necessidade de trazer o ensino
dos direitos humanos para os métodos consensuais de conflitos e torna-los
concretos, isto é, trazer métodos que visem a dignidade da pessoa humana
de modo ndo burocratizado e sem dificultar o acesso a justi¢a, fazendo va-
ler a economia processual, celeridade, quantidade de acordos etc. De certo
modo, com a efetividade dos direitos humanos nos métodos consensuais de
conflitos, acaba fornecendo uma sensac¢ao de efetividade de justica, diferente
no poder judiciario do jeito que conhecemos, pois, os litigantes, a partir dos
métodos consensuais humanizados, sentem que de fato resolveram o conflito.

Nesse interim, necessario compreender a cultura juridica no Brasil. Vi-
ve-se no Brasil uma cultura de litigancia que demanda muito tempo e dinhei-
ro, fazendo com o que provoque morosidade processual, sobrecarregando o
Judiciario. Sendo assim, simplificando o pensamento de Mauro Cappelletti e
Bryant Garth, uma justica que ndo perfaz seus deveres, é uma justi¢ca inaces-
stvel®.

Nio obstante, o Conselho Nacional de Justica (CN]J) adota um movi-
mento pela conciliagio com o objetivo de garantir o direito de acesso a Justica
e pacificar os conflitos de forma rapida e eficiente, no entanto, retratou no
ano de 2019 um lento progresso, no qual, somente 12,5% de processos foram
resolvidos por meio da conciliagdo. O Conselho Nacional de Justica (CNJ),

5 CAPPELLETTI, Mauro; GARTH, Bryant. Acesso a Justiga. Traduzido por Ellen Gra-
cie Northfleet. Porto Alegre: Sergio Antonio Fabris Editor, 1988. p. 20.
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publicou o Relatério de 2020 (ano-base 2019) intitulado “Justica em Nume-
ros”¢, considerado como fonte de estatisticas do Poder Judicidrio organizando
as informagoes dos 90 tribunais brasileiros. Neste relatorio, constata-se que o
Poder Judiciario findou o ano de 2019 com 77,1 milhSes de processos em tra-
mitagao, sendo que 14,2 milhGes encontravam-se suspensos, diferente do ano
de 2017 que havia mais de 80 milhdes de processos. Isto é, em 2019 os magis-
trados demonstraram a melhor produtividade nos dltimos 11 anos. Apesar do
nimero ter reduzido, ¢ ainda inviavel para o Judiciario analisar e julgar todos
esses casos com cautela, rapidez e qualidade.

Para tanto, necessario sintetizar o pensamento de Watanabe. O autor
afirma que o direito precisa ser interpretado e aplicado com a realidade social,
aplicado de modo correto. Afirma, ainda, que o Brasil é marcado por con-
tradi¢Oes socials, econdémicas, politicas e regionais, isto é, uma desorganiza-
¢do social’, sendo assim, torna-se necessario adotar os principios consagrados
pelos direitos humanos, como por exemplo a universalidade, inalienabilidade,
indivisibilidade, interdependéncia e inter-relagao dos direitos humanos; igual-
dade e nao discriminagao; participagao e inclusao; e responsabilidade e estado
de direito®.

Nessa seara, para garantir os direitos humanos, pode-se utilizar das
formas consensuais de conflito que garantem de forma mais eficaz o direi-
to. Quanto mais a sociedade entender a importancia dos direitos humanos e
os meios de efetivagdo, veremos que os métodos alternativos sao eficazes e
impactam de uma forma mais positiva nos conflitos. Dessa forma, portanto,
o ensino juridico em direitos humanos aliados aos métodos consensuais de
conflitos, tem o conddo de promover uma mudanga na cultura do litigio, no
entanto, essa mudanga precisa observar “a universalidade contextualizada dos
direitos, ou seja, a necessidade de sua universalidade nas diversidades™.

Diante do exposto, Ioni Heiderscheidt Nunes corrobora no sentido de
que a educagao juridica nos cursos de direito deve educar para a paz, com a fi-
nalidade de uma alteracdo da cultura do litigio para a cultura de paz. Comple-
menta ainda que “a educacio juridica precisa ser repaginada para adequar-se
ao momento vigente”'’. Portanto, delinear o meio como os métodos consen-
6 CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA. Justiga em Numeros 2020. Brasilia:

CNJ, 2020. Disponivel em: <https://www.cnj.jus.bt/wp-content/uploads/2020/08/
WEB-V3-Justi%C3%A7a-em-N%C3%BAmeros-2020-atualizado-em-25-08-2020.pdf>.
Acesso em: 12 nowv. 2020.

7 WATANABE, Kazuo. Acesso a justica e sociedade moderna. In: GRINOVER, Ada Pel-
legrini; DINAMARCO, Candido Rangel e WATANABE, Kazuo (coord.). Participagio
e processo. Sao Paulo: Revista dos Tribunais, 1988, p. 128-130.

8 OFFICE OF THE UNITED NATIONS HIGH COMMISSIONER FOR HUMAN
RIGHTS. Frequently Asked Questions on a Human Rights-Based Approach to
Development Cooperation. New York and Geneva, 2000. p. 16.

9 FLORES, Elio Chaves; FERREIRA, Lucia de Fatima Guerra; MELO, Vilma de Lurdes
Barbosa e (org,). Educagio em direitos humanos & Educagio para os direitos hu-
manos. Jodao Pessoa: Universitaria da UFPB, 2014. p. 83.

10 NUNES, I6ni Heiderscheidt. Educagio juridica para a cultura de paz nos cursos
de direito no Brasil contemporineo. 2018. Tese (Doutorado) - Curso de Direito,
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suais de conflitos sdo guiados sob a 6tica dos direitos humanos ¢ uma forma
de minorar a desumanizagao, pois, quando utilizada a resolug¢ao consensual
de conflitos, a interpretacao dos direitos humanos supre um complexo de ar-
quétipos, valores e principios que disponibilizam dire¢des no pensamento e
efetivagao para a resolugao de litigios.

Apresentagio, Analise e Discussdo da Pesquisa de Campo

Para colocarmos a presente pesquisa cientifica na pratica, realizamos um
questionario por meio de um formulario no “Google Forms”, no qual se des-
tinava aos académicos e profissionais do Direito com o propodsito de apurar
o conhecimento dos individuos quanto aos direitos humanos e métodos con-
sensuais de conflito.

As perguntas elaboradas foram as seguintes: o que sio direitos humanos
para vocé? Vocé consegue tragar relaces praticas entre o estudo e a prati-
ca relacionadas aos direitos humanos? Cite exemplos. Vocé sabe o que siao
métodos consensuais/alternativos de resolugio de conflitos? Vocé consegue
relacionar a importancia dos estudos em direitos humanos com métodos con-
sensuais/alternativos de solucio de conflitos? Como?

A vista disso, o resultado da pesquisa aponta para a auséncia de pensa-
mento sistematizado entre a pratica dos direitos humanos e estudos, assim
como uma consciéncia basica, padronizada e mecanica de seu conceito.

Dessa forma, os resultados da pesquisa de campo realizada, apontam
que com a reconstru¢dao do pensamento académico sobre os direitos huma-
nos, voltadas aos métodos consensuais de conflitos instruidos no ambito aca-
démico, verifica-se a possibilidade de promover sociedades pacificas, justas e
inclusivas, visando acesso a justi¢a a todos, nao apenas de mero acesso formal
ao judiciario, mas sim de uma estruturacao juridica justa, prosseguindo para a
uma consolida¢io da cultura da paz.

Consideragdes Finais

E certo que a educacio juridica em direitos humanos, ainda que de for-
ma distante, ¢ sempre presente no nosso dia a dia. Isso porque, para que os
direitos humanos sejam garantidos, é necessario que haja implementacao de
medidas que visem a cultura de paz, por meio do ensino juridico em direitos
humanos de qualidade.

Em que pese o estudo técnico dos direitos humanos, é de suma impot-
tancia a incorporagao destes, a fim de concretiza-los na sociedade. Para tanto,
uma das possiveis formas de fazer isso acontecer, a qual é objeto da presente
pesquisa, ¢ o incentivo aos métodos consensuais de conflitos. Isto é, méto-
dos alternativos de resolucio de conflitos mais humanos, eficazes e voltados

Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis, 2018. Disponivel em: https://

repositotio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/205558 /PDPC1413-T.pdf ?sequen-
ce=-1&isAllowed=y. Acesso em: 12 nowv. 2020.
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a satisfacao adequada do conflito e ao sentimento das partes envolvidas de
resolucio da lide.

Nessa seara, para possamos garanti-los, podemos utilizar das formas
consensuais de conflito que asseguram de forma mais eficaz o direito. Quanto
mais entendemos a importancia dos direitos humanos e os meios de efetiva-
¢do, vemos que os métodos alternativos sio eficazes e impactam de uma for-
ma mais positiva nos conflitos.

E certo que o resultado da pesquisa de campo aponta baixa qualida-
de da educacio em Direitos Humanos no Brasil, visto a maci¢ca maiotia dos
participantes da pesquisa de campo terem respondido padronizadamente, de
forma mecanica e sem qualquer senso critico e pensamento sistémico.

Em suma, os direitos humanos e os métodos consensuais de conflitos,
em sua esséncia, existem para garantir o respeito e a dignidade da pessoa hu-
mana por meio da limitacao do arbitrio estatal e por meio do estabelecimento
da igualdade entres as pessoas, a fim de zelar, proteger ou promover a huma-

nidade.
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Resumo:

Projeto Primeiros Passos tem o compromisso intermediar a¢oes que valori-
zam o direito a vida, e por sua aplicagdo se dar no ambito da Educagio In-
fantil/Primeira Infancia, os recursos para abordagens se valeram pelo estudo
e aplicagdes didaticas e pedagbgicas que permeiam a Declara¢io dos Direi-
tos da Crianga que foi proclamada em 20 de novembro de 1959, que tem
como base e fundamento os direitos a liberdade, estudos, brincar e convivio
social das criangas que devem ser respeitadas. Ele promove o fortalecimento
das ag¢Ges de respeito a dignidade humana, mediando reflexdes, estimulando
leituras, propondo atividades didaticas, viabilizando intera¢ées familia/esco-
la, fortalecendo ainda a unido da equipe de apoio/docentes/gestores e pro-
porcionando o primeiro contato aprofundado nos principios estabelecidos na
Declaraciao, aos bebés e criancas e suas familias matriculados no Centro de
Educacio Infantil Vila Praia, que faz parte da administracao direta da Prefei-
tura Municipal de Sio Paulo/Brasil.

Palavras-chave: Primeira Infancia; Direitos da Crianca; Educacio Infantil;
Direitos Humanos.

Introducao

Na expectativa de oportunizar momentos de reflexdo e assim contri-
buir com o desmantelamento da crescente desvalorizagio e incompreensio
que gira em torno dos valores inerentes a Declaragdo Universal dos Direi-
tos Humanos, desenvolvemos o Projeto Primeiros Passos, que viabiliza agdes
de cunho formativo e pedagdgico em carater colaborativo as demandas que
abrangem a Educac¢iao Basica na cidade de Sio Paulo, alicer¢ado na Primeira
Infancia caracterizado como a primeira etapa da Educa¢ao Infantil.
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Todo movimento se estabeleceu para atender ao desafio de realizar um
projeto de Intervencio, viabilizando analise de competéncias adquiridas no
curso de Aperfeicoamento em Educacio em Direitos Humanos, promovido
pela Universidade Federal do ABC, coordenado pela Prof. Dra. Ana Maria
Dietrich.

O Centro de Educacao Infantil Vila Praia, situado na zona Sul da cida-
de de Sio Paulo, local onde foi realizado o Projeto Primeiros Passos, rece-
beu com certa cautela, porém, dentro da perspectiva de uma agao em que 0s
sujeitos envolvidos: professores, equipe técnica, equipe de apoio, familiares
bebés e criancgas, colaborou significativamente com todas as atividades, ofer-
tando condi¢oes, dialogando com a comunidade educativa, respaldando agdes
e viabilizando encontros. Dentro deste contexto foram postas as dificuldades
daquele momento, quando os bebés e criangas, e porque nao incluir os fami-
liares e toda comunidade escolar, estavam em um processo de adaptacdo, pois
ali se dava o inicio do primeiro semestre do ano letivo, e cerca de 65% das dos
bebés e criancas matriculados se viam sem a presenca integral de seus fami-
liares em suas rotinas. O que subsidiou o norte do Projeto Primeiros Passos
pelos dez principios da Declaragio dos Direitos da Crianga, promulgada pela
Resolucao Geral 1386 (XIV) da Organizagao das Nagoes Unidas em 20 de
novembro de 1959.

Pesquisas, orientagoes, consultas, avaliagdes, organogramas, registros,
observagoes, criticas, falas, escutas, enfim fontes inesgotaveis serviram de ins-
trumentos que viabilizaram as atividades, em duas edi¢des e com o mesmo
proposito... Valorizagiao dos Direitos Humanos.

Os artigos denominados principios na Declaracio dos Direitos da
Crianga foram pautados pela complexidade, que se da a qualquer instrumento
Legal, porém adequados para uma linguagem interativa, com acOes signifi-
cativas, que permitem multiplas experimentages e que o processo criativo
transcenda para além dos mudos da escola, num olhar mais cuidadoso e hu-
manizado, em que a empatia aproxime a familia e a comunidade local a Es-
cola, fortalecendo vinculos com a equipe escolar, reconhecendo inclusive, a
capacidade da construc¢ao de valores de criangas tao pequenas.

A etapa de sensibilizagdo da equipe escolar se deu com sucesso, pro-
vocando contribui¢des e estimulos, promovendo estudo e discussao em do-
cumentos oficiais como Ata de Reunido do Projeto Especial de A¢io, que
comumente ocorre trés vezes durante a semana, além de registros nos cader-
nos denominados de “passagem” entre a equipe docente que realiza anota-
¢Oes das atividades e ocorréncia do periodo de trabalho para os colegas de
contra turno, além de registro da discussao, sobre a realizacio do Projeto no
Conselho de Escola, 6rgao deliberativo composto por profissionais da escola
e familiares dos bebés e criancas.

Com as familias este contato aconteceu por diferentes veiculos, a agen-
da escolar, que acompanha a rotina dos pequenos foi o instrumento mais va-
lioso, esclarecendo e registrando anseios do Projeto e recebendo uma série de
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registros de acompanhamento das familias, quanto as propostas de atividades,
as leituras, reflexdes e didlogos que aproximaram as familias das a¢oes diarias
da escola, bem como as a¢oes promovidas pelo Projeto. O envolvimento ren-
deu produgio de desenhos, feito por varias maos (familias e suas criangas), e
estas expressoes de arte tinham objetivo de exprimir os valores que as fami-
lias propunham aos seus filhos quanto a palavra “Protecao” (versao 2016) e a
expressao do “Direito ao Brincar” (versao 2018). Ambas as produgodes foram
expostas na comunidade e a segunda fez parte do Painel dos Direitos Huma-
nos promovido pela Empresa “Via Quatro/Sustentabilidade” em duas gran-
des estagoes de metrd na cidade de Sao Paulo, por um perfodo de trés meses.

Ao promovermos a elucidag¢ao dos artigos sobre os Direitos da Crianga
conseguimos realizar uma pesquisa, que se estendeu também a equipe de tra-
balho, e nesta pesquisa observamos o grau de compreensio sobre os direitos
ali descritos, e incentivamos o registro da manutengao destes direitos pauta-
dos pela prépria historia daquele adulto que se submetia a resposta, assim
possibilitamos condi¢des para conscientizagao pelas proprias experiéncias dos
sujeitos. Ampliando condig¢bes para valorizagiao do trabalho nesta etapa de es-
colarizagdo, que muitas vezes pode ser objeto de minimizagao de respeito, por
nao entender que o cuidar e educar estdo intrinsecos na primeira etapa da
Educacao Infantil.

A Escola, aos poucos, foi comportando a tematica do Projeto Primeiros
Passos, logo estava colorida, deslumbrando imagens que fortalecem os Di-
reitos da Crianga, com painéis produzidos tanto pelas criangas que junto aos
seus professores desenvolviam atividades como roda de conversa e brinca-
deiras e expunham em painéis produzidos de forma espontinea nas paredes
da escola, tanto quanto pessoal da equipe de apoio motivados produziram
grande painel no refeitério da escola, chamando a atencdo para o respeito aos
direitos rumo ao crescimento do pais.

Atividades didaticas também permearam o projeto, com brincadeiras di-
rigidas produzida com inspiragao na fonte bibliografica que os pequenos mais
gostavam, além de estimulos a leitura, produgdo de brinquedos, exposi¢ao de
fotos da rotina da creche, producgao de video com imagens reais em que 0s
bebés e criangas, protagonizam a propria historia, transmitindo confianga,
zelo e encorajamento, além de tudo, o respeito mutuo.

Projeto Primeiros Passos —1* Edig¢do

Entendendo que na Educacao Infantil a proposta curricular deve ofe-
recer condi¢bes para que os bebés e criangas usufruam de seus direitos civis,
politicos e sociais, entendendo-os como sujeitos de direitos, que sdo capazes,
que sao contextualizados, fortes, poderosos e competentes, o Projeto Primei-
ros Passos protagonizou uma série de atividades respaldadas, prioritariamen-
te, pela Declaracdo dos Direitos da Crianga, que em uma linguagem simples e
cuidadosamente objetiva, tanto para o publico infantil quanto para o adulto,
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deslumbrou a retirada desses sujeitos da invisibilidade social.

De Principio em Principio (referente aos 10 Principios ou 10 Artigos da
Declaraciao dos Direitos da Crianga) as atividades foram pautadas pela com-
plexidade que se da a qualquer instrumento legal, porém adequadas para uma
linguagem interativa, com agoes significativas que permitem multiplas expe-
rimentagdes e que O processo criativo transcenda para além dos muros da
escola, num olhar mais cuidadoso e humanizado, em que a empatia aproxime
a familia e a comunidade local a Escola, fortalecendo vinculos com a equi-
pe escolar, reconhecendo inclusive, a capacidade da constru¢ao de valores de
criangas tio pequenas.

A sensibilizagdo da equipe de trabalho, esta composta por maiotria pro-
fessores, também da equipe de apoio e equipe gestora, foi fundamental para o
acesso ao publico infantil e suas familias. Encontros segmentados foram ini-
ciados para entdo conseguirmos atingir o grande publico da escola. Abordar
o tema Direitos Humanos, apresentar os entraves e fundamenta-los, como
pessoas em maior grau de condigdo, para combater equivocos, desinforma-
¢do, logo serem agentes transformadores, elevando a sociedade pelo nivel de
educacio dada a uma crian¢a muitas vezes ainda no berco. Esta acdo rendeu
uma série de contribuicao e estimulos e ao passo que a equipe era abastecida
por materiais de pesquisa ela correspondia com ideias para atingirmos quali-
tativamente cada crianga, cada bebé e cada pessoa da familia e da comunidade
que se fazia presente no cotidiano escolar. A partir deste contato registros de
atividades e reflexdes foram realizados.

Em seguida iniciamos a intera¢do com as familias timidamente pela
agenda, apresentando objetivos gerais do projeto e consequentemente pro-
pondo uma atividade, em que a crianga e ou bebé participe no seio da familia.
Esta atividade foi elaborada a luz das inspiracdes que as Artes podem promo-
ver, e, fundamentada pela apropriagio do conhecimento de cada familia em
torno da palavra “protecio”. Ao passo que recebiamos as obras, a equipe do
CEI pode conhecer um pouco mais cada crianca, cada bebé¢, cada pai, mae,
ou responsavel, o potencial do trabalho coletivo sem coordenacao com uma
simples orientagdo, sem cobrangas, sem imposi¢oes, mas repleta de significa-
dos, desejos, sentimentos e idealizagao.

Quando estamos envolvidos por algo ou alguém a tendéncia é nos dei-
xar levar, e assim, espontaneamente, algumas paredes da escola receberam co-
res e formas, ora protagonizados por atividades que as criangas maiores (3 e
4 anos) abordavam o respeito as diferengas, ora por expressiao de desejos por
uma sociedade em que os direitos fundamentais sejam respeitados, impulsio-
nando aos que apreciavam fazer referéncia a realidade vivida.

Enquanto se tentava manter as familias ao par dos Direitos da Crian-
¢a, os bebés e criangas se divertiam com o colorido da atividade lidica que
intitulamos “Trilha dos Direitos”. Esta brincadeira dirigida trouxe os perso-
nagens de desenhos animados mais queridos das criangas, com ilustragoes
que remetiam a cada direito constados na Declaragao, percorrendo pelos dez
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principios. O jogar do dado, pular nas placas e descobrir as imagens levava as
criangas a querer mais e mais, assim a equipe de professores, principalmente
do Mini Grupo II (criancas de 3 e 4 anos) usavam as imagens e puxavam his-
torias, rodas de conversas que retomava o foco daquela brincadeira.

Ao captarmos imagens para elabora¢do dos painéis que retratavam o
Cuidar e o Educar como garantias dos direitos fundamentais, aproveitamos
para registrarmos em forma de video e assim conseguimos editar um filme
de doze minutos em que as proprias criangas apresentavam os seus direitos
sendo respeitados. Como capturamos as imagens com uma camera sem tela
(geralmente utilizada por esportistas, ciclistas), conseguimos imagens espon-
taneas e apos edi¢do apresentamos a equipe a aos pequenos em forma de ci-
nema, inclusive com direito a ingresso e pipoca... Foi uma festa, sobretudo
quando eles perceberam que os personagens do filme eram eles mesmos!

Os dias passavam depressa e a produgdo das imagens para exposi¢ao de
fotos estava a todo vapor, porém querfamos mais, desejavamos que o dia para
apreciagdao das fotos fosse um momento de formacio e diversio. Seria um
momento para se ter presente a familia e as criangas, os pais ¢ os profissionais
daquela instituicio. E assim se fez a pratica do Direito ao Lazer. O encon-
tro foi realmente precioso, as familias junto as suas criangas confeccionaram
brinquedos a partir de materiais ndo estruturados. O brincar pautado na his-
toria, a exemplo da oficina da Abayomi. As professoras e demais profissionais
que acreditaram na mais valiosa expressao do amor pela educagio, se entre-
garam, lideraram as oficinas com propriedade, se aprofundaram, se valeram
da licenga poética e aquele espaco o siléncio foi interrompido por sorrisos.
Falamos dos Direitos da Criancga, trouxemos reflexdes sobre os Ditreitos Hu-
manos, incentivamos uma maior interacio entre Escola e Familia, reforcamos
o principio de uma gestdo democratica, apresentamos o filme “As aventuras
no parque”, as proprias criangas presentes narravam as imagens, os nomes
dos coleguinhas. Com esta bagagem os presentes foram apreciar a exposi¢ao
de fotos. Podemos assegurar que esta foi vista com olhar mais cuidadoso e
um cora¢ao mais humanizado.

Projeto Primeiros Passos — 2* Edigao

A segunda edigdo aconteceu dois anos apds a primeira, motivado pela
manutencao do projeto, pela necessidade da retomada das atividades, uma vez
que realizamos inscri¢ao do projeto no 6° Prémio em Educagdo em Direitos
Humanos, organizado pela Secretaria Municipal dos Direitos Humanos. Re-
tomar as atividades foi um grande prazer e a motivagdo tomou conta de to-
dos os feitos. Adequagoes foram feitas, afinal estivamos com novo quadro de
profissionais, criangas, familias, novos ambientes, enfim, o tempo e o espago
ndo sdo os mesmos e isso trouxe a necessidade de retomar cada a¢io anterior
e adaptar a nova realidade. O primeiro contato com as familias foi sobre a
retomada do projeto, a equipe de apoio escolar fez a colagem das mensagens
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nas agendas de todas as criancas presentes naquele dia, um total de 76 de 101
criancas matriculadas.

Os comunicados na agenda além de promover o esclarecimento dos dez
Principios da Declara¢ao dos Direitos da Crianga, como na edi¢io anterior,
promoveu também uma maior interagdo com as familias. Todos os bilhetes
do “Vocé Sabiar” foram acompanhados com informagoes do cotidiano que
trazia aquele direito a realidade do CEI (atendendo a sugestio da professo-
ra do Bergario II), assim ampliando informagdes e esclarecendo davidas que
muitas vezes acompanhavam toda trajetoria da familia na Educacdo Infantil.
Além disso, sempre ao final de cada bilhete, foram levantadas questoes, que
com base nas respostas das familias a escola pode conhecer melhor o seu pu-
blico para assim contemplar O seu Projeto Politico Pedagégico com informa-

¢Oes fornecidas diretamente pela clientela, ndo substanciadas por hipoteses.
O resultado podera ser apreciado a partir de agora.

Comunicados na Agenda Es-
colar

Avaliagdo do impacto com
familias

Registro do impacto com
equipe de profissionais

Vocé Sabia, que toda crianga

tem direito a igualdade, sem

distingdo de raga, religido ou
nacionalidade?

A Educagio Infantil puablica é
direito de toda crianca, indepen-
dente da classe social, etnia, crenca
e territorio.

O CEI Vila Praia faz inscricao da
crianca de segunda a sexta-feira,
preferencialmente, das 9h00 as
11h00 e das 13h00 as 16h00, é s6
o responsavel comparecer com
os originais dos seguintes docu-
mentos:

*Certidao de Nascimento da
crianga
*Comprovante de endereco com
CEP
*RG e CPF dos Pais/Responsavel
Na sua infincia vocé chegou
a frequentar alguma creche?
Senio, quem cuidava de vocé?

Frequéncia de 84 criangas e
retorno de 33 interacdes (res-
postas na agenda). As respostas
partiram muitas vezes das mdes.
Elas, na sua maioria, relataram tet
frequentado creche na infancia,
algumas ainda informam que fo-
ram matriculadas no préprio CEL
Vila Praia. Cerca de treze respos-
tas referiam nio ter frequentado
ambientes de creche na infancia
e na ocasiao, familiares, irmaos,
avés e mies eram responsaveis
pelos cuidados.
Percebemos que ainda um grande
numero de familias nio tinha
habito de visitar os recadinhos da
agenda, talvez por isso ndo houve
uma quantidade expressiva de
registros de interagao.

“Nao, quem cuidava de mim
eram meus pais e irmaos mais
velhos. Minhas lembrancas
eram muito boas, minha mie
fazia bonecas de pano para
nos, eu brincava muito de
casinha e brincadeiras de faz
de conta” (Docente)
“Lembro-me de ter ido ao
Jardim de Infincia, mas por
um curto espa¢o de tempo,
devido mudanca de enderego.
Minha irma mais velha era
quem cuidava de mim, en-
quanto minha mae trabalha-
va” (Quadro Apoio)
“Vivenciar os espagos ¢
educagio na creche fez parte
da minha infancia. Tempos
felizes, lembro-me de aten-
dimento rigido, horario de
dormir e acordar, éramos
obrigados (sono), poucas ati-
vidades pedagdgicas e poucos
livros. Muita alimentacio de
qualidade e cuidado com a
saude — anos 80” (Equipe
Técnica)
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Comunicados na Agenda Es-
colar

Avaliagio do impacto com
familias

Registro do impacto com
equipe de profissionais

Vocé Sabia, que toda crianga
tem direito a especial protegio
para o seu desenvolvimento
fisico, mental e social?

O carinho dispensado pela fami-
lia para as criangas estimulam o
respeito e a solidariedade entre os
coleguinhas.

A atengdo com os pertences faz
parte do processo educativo. A
acio da familia com envio das

com os pequenos. No ato da ma-
tricula sempre orientamos a im-

tences da crianca, bem como da
reposicio de roupas e calgados. O
bem estar fisico promove também
o desenvolvimento cognitivo e a
convivéncia coletiva.
Quais brincadeiras que vocé
mais gostava quando crianca?

trocas de roupas demonstra o zelo

portancia da identificagdo dos per-

Frequéncia de 78 criancas e re-

na agenda). As respostas foram
bem variadas, elas informaram

pega-pega, esconde-esconde,
pulat corda, futebol, amarelinha,
balan¢a caixdo etc. eram as brin-
cadeiras preferidas. Outras ainda

boneca, casinha, escolinha eram
frequentes na infancia.

O grupo com maior nimero de

interagdo na agenda foi o Mini
Grupo II. Na ocasiao a profes-
sora estendeu esta pesquisa para
as criangas e entre uma oportuni-
dade e outra vivia as brincadeiras

preferidas das familias com a
turma.

torno de 31 intera¢Ges (respostas

que brincadeiras em grupo como

informaram que brincadeiras com

“Minha infancia foi folclé-
rica, s6 conheci TV aos 10
anos, brinquei de tudo, tomei
banho de chuva, brincava
descalga, comia fruta da arvo-
re e A noite encontrava com
as criancas da vizinhanga para
brincar de roda, boca de for-
no, pega-pega etc., na praca
da cidade” (Docente)
“Jogar bola, pido, carrinho de
madeira, bolinha de gude com
os primos e amigos” (Vigia
Noturno)
“Amarelinha, pega-pega,
esconde-esconde, casinha,
pula corda, mae de rua, rou-
ba bandeira e outras, com
amigos e amigas, irmaos e
primos” (Merendeira)

Vocé Sabia, que toda crianga
tem direito a um nome e a uma
nacionalidade?

O acolhimento respeitoso com os
migrantes (aqueles que migram de
um estado para outro) e também
com os imigrantes (aqueles que
imigram de um pafs para outro)
¢ fundamental para o exercicio
da cidadania. O CEI Vila Praia,
assim como toda rede municipal
de educacio, oferece atendimento
com igualdade de condi¢bes para
todas as criancas.

Vocé se recorda das amizades
que fez na infincia?

Frequéncia de 76 criangas e retor-

no de 32 interagdes (respostas na

agenda). Revelando a importancia

e o impacto das vivéncias na in-

fancia, apenas uma das respostas
foi negativa.

se lembrarem das amizades que
fizeram na infincia ainda man-
tinham contato com elas, ou se
reencontravam esporadicamente.
Percebemos que, até aqui, as
familias que interagiram com
o projeto, por meio da agenda
foram, na maioria, as mesmas
que responderam as questoes
anteriores.

As demais afirmavam que além de

“Sim, tenho 4 amigas de
infancia que até hoje tenho
contato” (Docente)
“Tinha uma chamada Katia,
mas perdemos contato, mas
amigos da época da escola
tenho 4 que temos contato
até hoje” (Equipe de Apoio)
“Nio trouxe amizades de in-
fancia, minha familia era po-
bre e tivemos de mudar varias
vezes de endereco, convivia
mais com adultos, minha mae
ou meu pai me levava para
trabalhar com eles. Gragas a
Deus!!” (Equipe Técnica)
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Comunicados na Agenda Es-
colar

Avaliagio do impacto com
familias

Registro do impacto com
equipe de profissionais

Vocé Sabia, que toda crianga
tem direito a alimentagio,
moradia e assisténcia médica,
adequadas para a crianga e a
mae?

O CEI Vila Praia tem incluido em
sua proposta pedagogica a “Ali-
mentagdo Saudavel” que trata de
estudos e praticas para promover o
desenvolvimento da crianga pauta-
do na educacio.

Toda semana o cardapio ¢ elabo-
rado pela equipe de merendeiras,
que mais do que cozinhat ajudam
a educar o paladar das criangas, e
este cardapio ¢ fixado no mural da
recepgio e no refeitério e pode ser
consultado a qualquer tempo e por
todas as pessoas. Contamos com
a parceria da UBS Jd. das Palmas
que oferece, eventualmente, aten-
dimento preventivo (vacinas) e
sadde bucal dos bebés e criancas
aqui no CEIL Também estamos
atentos a saude fisica e mental das
criangas. O CEI Vila Praia conta
com o acompanhamento da enfer-
meira que sempre estd em contato
com as familias quando a crianca
precisa de um atendimento mé-
dico, por isso é muito importante
manter os telefones atualizados
e estarem atentos as ligacdes do
CEI O encaminhamento médico
¢ um documento que comprova
que tanto a escola quanto a familia
garantem o direito da saude da
crianca.

Qual era sua comida preferida

Frequéncia de 80 criangas e retor-
no de 30 interagOes (respostas na
agenda).

O Projeto Especial de A¢ao
(PEA) do CEI Vila Praia aborda
o tema Alimenta¢do saudavel.
Observamos que os pais na in-
fancia assim como seus filhos tém
preferéncia por alimentos mais
suculentos e menos nutritivos.
Logo vildes como salsicha, batata
frita, iogurte etc., apareceram
como preferidos, mas a sopa de
legumes, comidas regionais como
feijao de corda, a famosa combi-
nagio de arroz e feijao, além do
ovo também marcaram presenga
na infincia destas familias.

“Bolo de cenoura, panqueca,
hoje adoro comer legumes”
(Equipe Técnica)
“Macarrio parafuso com mo-
lho de tomate da pré-escola e
Miojo” (de vez em quando).
A comida da minha mae é
bem saudavel até hoje. Hoje
em dia nio tenho preferéncia.
Gosto de tudo um pouco,
principalmente pratos mais
saudaveis e naturais (Equipe
de Apoio)
“Coalhada, pamonha, canjica
cremosa. Hoje sdo tantas
(lasanha, strogonoff etc.)
(Docente)

“Arroz com feijao, carne de
frango e torresmo feito na
panela de ferro no fogao a
lenha pela minha avé. Hoje
também!” (Equipe de Apoio)

na infincia?
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Comunicados na Agenda Es-
colar

Avaliagio do impacto com
familias

Registro do impacto com
equipe de profissionais

Vocé Sabia, que toda crianga
tem direito a educagio e a cui-
dados especiais para crianga
fisica ou mentalmente defi-
ciente?

O CEI Vila Praia conta com espa-
cos que oferecem acessibilidade a
todos e o atendimento prestado é
pautado na singularidade de cada
crianc¢a para uma convivéncia co-
letiva harmonica. Ndo ha barreiras
que impedem o bom atendimento.
A conservagio do prédio, a for-
magio continuada dos professores
educadores e capacitacio da equi-
pe de funcionarios terceirizados
priorizam a qualidade dos servigos.
Valorizar estes profissionais esti-
mula cada vez mais a elevar o nivel
da educacio basica.

Vocé acredita que o nosso bait-
ro esta atento as necessidades
de todos?

Frequéncia de 83 criangas e retor-
no de 26 interagOes (respostas na
agenda).

As respostam foram bastante
diversas, na maioria apontavam
que o bairro e adjacéncias nio é
compativel com as necessidades
de todos.
Percebemos que a maioria que
respondeu “sim” fez mencio a es-
trutura do préprio CEI Vila Praia,
entendendo que este seja um local
no bairro onde as necessidades de
cada um sejam atendidas.
Outros poucos nao souberam
informar, ou ndo compreenderam
o enunciado.

“No meu bairro tem merca-
do, padaria, banco, lojas, esco-
las, igrejas, praga... Mas o que

falta é seguranga” (Docente)

“Acredito que tem melho-
rado mito, temos agentes de
saude que tem feito um bom
trabalho com as familias,
formando um vinculo com
as UBSs, mas temos que nos
conscientizar de que as neces-
sidades do bairro devem ser
reivindicadas junto as autori-
dades” (Equipe de Apoio)
“Infelizmente nio, muitos
nao possuem o basico para
vida saudavel e feliz. Falta
moradia de qualidade, bom
trabalho e lazer” (Docente)

Vocé Sabia, que toda crianga

tem direito a0 amor e a com-

preensio por parte dos pais e
da sociedade?

A demonstracio e o oferecimento
de afeto e carinho é fundamental
para o desenvolvimento da crianga
e tranquilidade para a familia.
O CEI também ¢ provedor de
amor quando Cuida e Educa si-
multaneamente.

A familia quando reconhece este
trabalho promove estimulos e ma-
terializa a valotizacido do trabalho
na primeira infancia.
Muitas mensagens de carinho
sdo transmitidas pessoalmente e
também através das nossas redes
sociais.

Vocé ja abragou uma crianga
hoje?

Frequéncia de 74 criangas e retor-
no de 28 interagdes (respostas na
agenda).

A resposta enviada pelas familias
foi por unanimidade “Sim”, elas
relataram que “sempre” ou “mui-
tas vezes” abracaram uma crianga
naquele dia.

Seus filhos e filhas recebem esse
carinho constantemente por elas.

“Todos os dias, amo meus
alunos, abraco minha filha,
amo de paixdo” (Docente)
“Hoje nao, mas sempre abra-
co. Crianga para mim ¢ tudo”
(Equipe de Apoio)
“Ja abracei e fui abracado,
¢ muito gratificante receber
o carinho de uma crianca”
(Equipe de Apoio)
“Sim todos os dias tenho essa
oportunidade de ter sempre
uma crianga por perto” (Me-
rendeira)
“Sempre, o afeto, a demons-
tragdo de carinho sio muito
importante para o aprendi-
zado e relacdes humanas”

(Docente)
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Comunicados na Agenda Es-
colar

Avaliagio do impacto com
familias

Registro do impacto com
equipe de profissionais

Vocé Sabia, que toda crianga
tem direito a educagio gratuita
e ao lazer infantil?

No CEI Vila Praia, contamos com
uma ampla area verde que mantém
um acervo de aproximadamente
20 4rvores, dentre elas as frutiferas
(amoreira, mangueira, limoeiro e
jabuticabeira). Os bebés e criancas
desfrutam deste meio através de
brincadeiras, pesquisas e explo-
ragao.

As familias também podem intera-
gir com as criangas na comunida-
de, valotizando as 4reas localizadas
no bairro. Aqui por perto temos o
Parque dos Eucaliptos, que oferece
uma 6tima opgao.

Como as criangas permanecem
cerca de 10 horas por dia no CEI,
a familia pode privilegiar espagos
como este, para que a comunidade
conheca os pequenos e passem a
observar o quio importante é ga-
rantir politicas publicas que valori-
zem o lazer nas proximidades.
Vocé conhece outra area de
lazer ou cultura nas proximi-
dades?

Frequéncia de 77 criangas e retor-
no de 27 interagdes (respostas na
agenda).
Intencionalmente o projeto es-
timulou este olhar das familias
para universo infantil, procurando
encontrar areas no entorno que
atendam as necessidades da crian-
¢a na sociedade que geralmente
esta preparada para atender (mes-
mo que muitas vezes de forma
precaria) o adulto.

Na maioria das vezes, as familias
informaram conhecer outras
areas de lazer préximas ao bairro,
e entendemos que isto é muito
bom, pois 0 uso cada vez mais
frequente de tecnologia, como:
computadores, celulares e tablets,
podem ocupar um tempo precio-
so na infancia.
Percebemos que aqueles que
responderam “sim”, acabaram
indicando o mesmo local (Parque
dos Eucaliptos) que fica préximo
a0 bairro, mas em uma regiao
com maior infraestrutura.

“Sim, no bairro onde moro
possui alguns locais da Prefei-
tura onde acontece ginastica,
caminhada e encontros de
saude. Ha alguns parques ou
pracinhas com aparelhos para
musculagdo. Tem o parque
do Rizzo no Embu, com para
caminhadas e o Shopping
Tabodo com atividades cul-
turais e exposi¢oes. Costumo
frequenta-los, todos conser-
vados” (Equipe de Apoio)
“Nio existe nada neste senti-
do” (Vigia Noturno Manoel)
“Apenas Shoppings com
teatro” (Docente)
“Conheco. Ha parques, pra-
cas. Estdo adequados para o
uso. Costumo frequentar, nio
com muita frequéncia, pela
falta de tempo” (Docente)
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Comunicados na Agenda Es-
colar

Avaliagio do impacto com
familias

Registro do impacto com
equipe de profissionais

Vocé Sabia, que toda crianga
tem direito a ser socortido em
primeiro lugar, em caso de
catastrofes?

O CEI Vila Praia possui alguns
6rgios de protecio a crianga:
*Conselho de Escola /CE *As-
sociacio de Pais e Mestres/ APM
*Comissao Interna de Prevencao
de Acidentes/CIPA *Equipe de
Socortistas *Comissio de Media-
¢io de Conflitos/CME
Todos pensam dia a dia em garan-
tir a seguranca e o pronto atendi-
mento as crianc¢as e aos adultos
que frequentam o CEIL Porém
mesmo com toda precaucio e cau-
tela nio estamos livres de sofrer
algum acidente, por isso enfatiza-
mos a importancia de manter os
telefones de contato atualizados,
tanto na agenda da crianga como
no prontuario na secretaria da
escola, e ficar atentos e retornar as
ligacoes do CEL
Vocé sabia da existéncia destes
Orgiaos da escola?

Frequéncia de 84 criancas e retor-
no de 26 interacdes (respostas na
agenda).
Surpreendentemente a maioria
das respostam foram afirmativas,
e isso pode sugerir que a nio par-
ticipagio ativa das familias nestes
o6rgiaos pode ser por incompati-
bilidade de horatio, disposigio
e compreensio da importancia
da representatividade da familia
nestes grupos.

Menos da metade dos pais infor-
maram que “ndo” sabiam da exis-
téncia destes 6rgios, pelo menos
até receberem este comunicado.
Aqui ressaltamos a importincia
deste projeto no fornecimento de
informagGes essenciais para estru-
turagdo de uma educagio pautada
pela cumplicidade dentro de um
processo democratico de direito.

“Fundamental” (Servigos
Gerais)
“Sio de suma importancia,
pois o trabalho e conjunto
possibilita o fortalecimento
da relacdo Escola/Familia”
(Equipe de Apoio)

“B importante para as crian-
¢as e nés educadores” (Equi-
pe de Apoio)

“Sdo indispensaveis em prati-
camente tudo que diz respeito
ao funcionamento da escola”
(Docente)

Vocé Sabia, que toda crianga
tem direito a ser protegido con-
tra o abandono e a exploragdo
no trabalho?

O brincar ¢ a base que torna
possivel o crescimento e desen-
volvimento de toda crianca. Se-

gundo o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) é considerado
como criangas pessoas de 0 a 12
anos de idade. Assim, a brincadeira
da condig¢Ges para que as criangas
sejam efetivamente sujeitos de
direito e sejam adultos conscientes,
responsaveis, educados, estudiosos
€ respeitosos.
Trabalhamos diatiamente com
ideal pedagdgico que fundamen-
tam as acOes por meio das ativi-
dades livres e dirigidas. Brincar
nao tem idade e as criancas nos
ensinam muito bem.

Vocé ja brincou com uma
crianga hoje?

Frequéncia de 85 criangas e re-
torno de 20 intera¢Ges (respostas
na agenda). Mais uma vez as
familias se colocaram bem atentas
as necessidades de afeto que toda
crianca precisa para seu desenvol-
vimento integral. Todas as respos-
tas foram positivas, algumas com
fundamento pela importincia de
viver compartilhando experiéncias
pela brincadeira.

Aqui observamos que a interagao
das familias com o projeto estava
com uma diminui¢do expressiva,
alguns docentes informaram que
mesmo pedindo gentilmente que
as familias lessem e interagissem
com os recadinhos, elas nao os
faziam.

No geral, verificamos que a
maioria das familias que retribufa
com envio das respostas eram
incentivadas pelas professoras.
Na ocasido o Bergario II e o Mini
Grupo II foram os que mais
contribuiram com o resultado da
pesquisa.

“Fundamental para o cresci-
mento tanto da crianca como
do adulto” (Servicos Gerais)
“Muito bom, brincar é tudo”
(Vigia Noturno) “Oportu-
nidade da crianca se desen-
volver, através do brincar
ela aprende, experimenta o
mundo, elabota sua autono-
mia, desenvolve a linguagem,
organiza emogodes...” (Docen-
te) “O brincar é parte funda-
mental para o desenvolvimen-
to do ser humano, tanto que
adoro brincar comas ctriancas
e adultos também” (Docente)
“O ato de brincar possibilita
o processo de aprendizagem
da crianca, estreita lacos,
fortalece o intelecto e torna o
adulto mais feliz” (Docente)
“Brincar ¢ vida, aprender e
construit! O brincar ¢ ine-
rente a cultura da infancial”
(Equipe técnica)
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Comunicados na Agenda Es-
colar

Avaliagio do impacto com
familias

Registro do impacto com
equipe de profissionais

Vocé Sabia, que toda crianga
tem direito a crescer dentro de
um espirito de solidariedade,
compreensio, amizade e justica
entre os povos?
Amparados pela legislacio, quando
necessario, reivindicamos pelos
direitos das criancas e dos traba-
lhadores. O CEI Vila Praia conta
com uma gestio democratica que
valoriza a participacao das familias
e da comunidade.

Agio esta que tem fundamental
importancia para garantir a edu-
cagdo basica de qualidade. Ao
longo do ano realizamos eventos,
reunides, encontros, festas e ati-
vidades com as familias, além de
manter o CEI com exposi¢do dos
trabalhos realizados diariamente,
pelos bebés e criangas.
Podemos contar com sua pre-
senga no préoximo encontro?

Frequéncia de 77 criangas e retor-
no de 20 interagdes (respostas na
agenda).

Verificamos nesta interagdo que
ha uma quantidade relevante de
familias que referem trabalhar aos
finais de semana, impossibilitando
participagio em eventos nos dias
de sdbado na escola.
Também algumas ndo informa-
ram o motivo pelo nio “desejo”
em participar de futuros eventos,
mas muitas comunicaram que a
escola poderia contar com a pre-
senga delas. Porém, no encontro
que foi organizado posteriormen-
te, observamos nio impactou
as familias conforme desejados
sendo que cerca de 10% apenas
do total de criancas matriculadas
e desta porcentagem apenas 3%
dos que responderam “sim” neste
comunicado. Revelando que mui-
to hd de se refletir sobre a efetiva
participacio das familias nas

acoes pedagdgicas da escola.

kkk

As atividades ladicas foram pensadas e disponibilizadas para atrair os
adultos para as brincadeiras. Foram organizados na area de passagem obri-
gatoria jogos interativos. As criangas ao passarem com seus familiares e cui-
dadores explicavam a brincadeira, logo chamava atengdo para os direitos da
crianca. Alguns se arriscavam timidamente, outros questionavam as criangas,
era uma forma de envolvimento. O colorido das pegadas, o dado gigante, os
blocos representando direitos a saude, alimentacio, escola e lazer, além de li-
vros da Colegao Direitos e Deveres da Crianga — 10 Principios da autora Ma-
dalena Parisi Duarte, editora Brasileitura, ficaram a disposi¢ao e informado a
todos os professores e profissionais para sua exploragdao. Alguns grupos fre-
quentaram mais este espago, em geral o Mini Grupo II e o Bercario I1. Entre
um intervalo e outro para alimentagdo, conduzidos pela equipe de Apoio Es-
colar, as criangas exploravam o local, enquanto aguardavam o retorno de seus
professores do intervalo para o lanche.

O CEI entio foi tomando forma, cartazes em formato de pé colori-
do foram estrategicamente espalhados na escola, trazia a tona as informagdes
contidas na agenda das criangas, na hipétese de alguém nao ter tido a oportu-
nidade de ler, assim os responsaveis pelo transporte escolar, entregadores de
alimentos, produtos de limpeza, nutricionistas, supervisores das empresas ter-
ceirizadas e da prefeitura, pessoas que entravam para pedir informacao, fazer
cadastro da crianga etc., também tiveram acesso ao projeto. Cada cartaz repre-
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sentava um principio, e estes foram alocados um por dia, a partir do portao
de entrada principal percorrendo outros espacos do CEI em dire¢ao as salas
das criancas. Ao mesmo tempo a pagina da rede social da escola foi abaste-
cida com os 10 principios, fazendo mengao aos trabalhos desenvolvidos na
unidade, buscando mais interatividade com as agoes do projeto.

Para finalizar realizamos um encontro com as familias e as criancas, em
um sabado de reposi¢ao (em fun¢iao de mobilizagio de greve ocorrida no pri-
meiro semestre). Este encontro foi organizado e pensado pelo grupo docente
e o projeto contribuiu com algumas ideias para agregar o tema Direitos Hu-
manos/Direitos da Crianca nas atividades do dia. Entre um percurso com
brincadeiras dirigidas elaboradas pela equipe de docentes, oficina de confec-
¢ao de massa de modelar, o Projeto Primeiros Passos interveio com uma ati-
vidade de desenho, que aconteceu posteriormente termos tido uma conversa
sobre o desenvolvimento do projeto e a necessidade de cultivar uma cultura
de paz na escola e na sociedade. Os desenhos produzidos foram inspirados
pelos Direitos da Criancga e as familias presentes os fizeram para participar do
concurso Painel Direitos Humanos, promovido pela Via Quatro/Sustentabi-
lidade em comemoracio ao dia Internacional dos Direitos Humanos, com a
montagem de um painel na Linha 5 — Lilas do Metrd, em que conste todos os
artigos da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, que ficaram expostos
por um periodo de trés meses.

O projeto foi agraciado pela gentileza do Instituto Vladimir Herzog,
apo6s uma abordagem sobre o desenvolvimento do projeto. O Instituto forne-
ceu trés exemplares do livro “A Declaragao Universal dos Direitos Humanos
— 30 artigos ilustrados por 30 artistas”, organizacio de Fabio Magallhdes/ 1.
Ed./ Sio Paulo, Instituto Vladimir Herzog/2014. Na ocasiio realizamos dois
sorteios para o publico presente e o terceiro ficou como fonte de pesquisa
para o Projeto. Na ocasido todos os presentes também receberam uma copia
da Declaragdo dos Direitos Humanos, outra dos Direitos da Crianga, copia
da cartilha dos Direitos Humanos ilustrada pelo Ziraldo, uma lembrancinha
carinhosa feita por uma colega da Equipe de apoio e uma carta de agradeci-
mento pela participagio e desenvolvimento de mais uma edi¢ao do Projeto
Primeiros Passos.

Consideragoes Finais

Assim concluiu-se mais uma edi¢ao do Projeto Primeiros Passos, em
que a Escola contribuiu significativamente, oportunizando espago, entenden-
do que pesquisas devem ser benvindas nas escolas publicas e fornecendo con-
digbes e estrutura para que agoes como esta sejam realizadas.

Entendendo que na Educagdo Infantil, a proposta curricular deve ofe-
recer condi¢es para que os bebés e criangas usufruam de seus direitos civis,
sociais e politicos, os reconhecendo como sujeitos de direito, e/ou em fase de
desenvolvimento e formagao para conquista destes, além de compreendé-los
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como sujeitos capazes, contextualizados, poderosos e competentes, o Projeto
Primeiros Passos protagonizou todas estas atividades, adotando uma lingua-
gem cuidadosa, simples e objetiva, tanto para o publico infantil quanto para
o adulto, na condi¢ao de deslumbrar e desbravar a infancia, possibilitando a
retirada da crianca da invisibilidade social.

Fica registrada gratidao pela equipe de trabalho, que acreditou e incenti-
vou o desenvolvimento de todo o processo, vivenciado dentro de um cenario
social e politico muitas vezes desfavoravel, para abordagem deste tema, mas
que se fez com exceléncia, maturidade e superagao.

A agenda das criangas novamente revelou-se uma ferramenta de apro-
ximagdo das familias na escola, as informagées dialogaram com a rotina das
criangas no CEI As familias, desta vez, interagiram mais e melhor que na pri-
meira edi¢do e isso revela um progresso significativo nas relagoes. Os cartazes
dispostos nas dependéncias da unidade escolar, desde o portao de entrada,
assim como rede social do CEI, contribuiram positivamente na realizagdo do
projeto. Com as criangas e os bebés trabalhar em prol dos Direitos Humanos
¢ bastante divertido e gratificante. Eles nos surpreendem o tempo todo.

A curiosidade os envolve naturalmente nos jogos e brincadeiras. A apro-
priagdao do conhecimento dialoga estritamente com as mais variadas agdes pe-
dagdgicas, e neste sentido a trajetoria escolar esta s no comego, o que revela
as diversas possibilidades e potencialidades a esses sujeitos de direitos ao lon-
go da vida.

Assim se concretizou o Projeto Primeiros Passos, inicialmente de forma
timida, mas que cresceu e ganhou visibilidade dentro da comunidade esco-
lar. E a partir do convite para apresentacao no Workshop Trilhas da Infancia,
promovido pelo Projeto Familias que Cuidam e desenvolvido pela Plan Inter-
national em parceria com a NIVEA estendeu-se a comunidade académica e
perpetuando seus saberes em alguns eventos que aconteceram para além dos
muros da escola, como apresentacio no Primeiro Simpésio Internacional de
Educagao em Direitos Humanos realizado pela UFABC, quando conquistou
o primeiro lugar do Prémio Educagao em Direitos Humanos; a publica¢io no
livro Direitos Humanos no Chao da Escola, na pagina 344 (DIETRICH, MI-
YUKI,2017), este livro fez parte da leitura obrigatéria no edital da Secretaria
Municipal de Educaciao da Prefeitura de Sdo Paulo; participaciao no 3° simpo-
sio Internacional e 16° Simpésio Nacional da Associacao Brasileira da Histo-
ria das Religides, com recorte de uma atividade ludica do Projeto Primeiros
Passos com a apresentacio do Poster “Uma ferramenta chamada Abayomi”
que fez parte de uma das trés oficinas de construgao de brinquedos a partir de
materiais que perderam sua funcdo social; Participacdo no Painel do Direitos
Humanos, produzido pela equipe que coordena a linha amarela do metr6 de
Sio Paulo como ja mencionado neste artigo; participagdo na Mesa — Semana
de Direitos Humanos da UFABC em comemoracio aos 70 anos da Decla-
ragao Universal dos Direitos Humanos; no VII Congresso de Educacao do
Sindicato dos Trabalhadores na Administracao Publica e Autarquia do Muni-
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cipio de Sdo Paulo, que teve como tema “territérios Educativos; e, agora com
muita honra, a participa¢ao no Simpésio 19: Educa¢io em Direitos Humanos
na pratica: Politicas, Materiais e Programas, no V Congresso Internacional de
Direitos Humanos de Coimbra.
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Resumo:

O artigo teve como objetivo tratar da experiéncia vivida pelo grupo virtual
“Mulheres Unidas Contra Bolsonaro”, surgido ao final de 2018, na rede so-
cial Facebook. Seu processo de grupo de resisténcia sécio politico, até sua
evolugdo como uma plataforma de apoio e agdes socio educativas pautadas
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nos Direitos Humanos. O progresso de consciéncia social iniciou-se a partir
da fortificacio do autoconhecimento de seus membros e administradoras do
grupo, em contraponto ao comportamento discriminativo de outros tantos
membros. Serdo apresentados no texto os esforgos, agruras e vitorias na que-
bra de paradigmas que perpetuam os juizos distorcidos de preconceitos, dis-
criminagdes e outras concepgoes de alienagao social, e até como sio forma-
das essas constru¢oes comumente normatizadas. Como resultado, esperamos
consolidar nossa estrutura, gerando beneficios no desenvolvimento da comu-
nidade junto aos nossos membros e a eles mesmos, e a promogao de valores
universais humanistas.

Palavras-chave: Aprendizagem; Direitos Humanos; Educa¢ao; Redes So-
clais; Sociedade.

Introducgio

Surgido no Facebook em agosto de 2018 como oposi¢io ao entio
candidato a presidéncia do Brasil, Jair Messias Bolsonaro, o nome inicial do
grupo virtual era “Mulheres Unidas Contra Bolsonaro” (MUCB). Com sua
eleigdo e as leis sobre terrorismo implantadas, mudou para “Mulheres Unidas
Com o Brasil” como forma de protecio dos membros e evidenciar a preo-
cupagdo com as transformagoes profundas e necessarias na sociedade brasi-
leira. Ademais, tinha por finalidade apoiar e desenvolver acSes para a defesa,
elevagdo e manutencao da qualidade de vida do ser humano, principalmente
da mulher (seja ela cisgénera, transgénera ou travesti), e do meio ambiente,
através das atividades de educacdo para autoconhecimento e tomada de cons-
ciéncia do outro, gerando assim a consciéncia social.

Ao final de setembro de 2018 alcangamos o numero de quatro milhdes
e meio (4.500.000) de inscritas, mas apos as elei¢oes definidas em novembro
do mesmo ano, isso caiu pela metade. Em 2020 abarcamos cerca de dois mi-
Ihées e meio (2.500.000) de membros (que chamamos de “membras”, apesar
da palavra nio possuir o feminino), tendo ainda sessenta (60) moderadoras
e oito (8) administradoras gerais que incluem a criadora do grupo, Ludimilla
Teixeira. Juntas gerenciam quinze (15) sessoes distribuidas em subgrupos (G1
a G15).

O MUCB evoluiu sua consciéncia social, e se reafirma cada vez mais na
sugestdo, promogao, colabora¢io, coordenacio e execucao de agles e pro-
jetos, visando a manutenc¢iao dos direitos humanos que apoiem as minorias
psicologicas caracterizadas por mulheres de todas as etnias, pessoas com de-
ficiéncia, indigenas, quilombolas, LGBTQ+ e outros. Igualmente, promove
uma maior participagao feminina na politica, na sociedade, demais espagos
de poder e decisoes, assim como amplia a importancia do feminismo e da
preservacao do Estado Laico. Ademais, a luta contra o racismo, o machismo,
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a misoginia, a LGBTfobia, gordofobia, xenofobia e outros preconceitos, foi
intensificada através da criagdo de estruturas educativas, auxiliando na quebra
de paradigmas que perpetuam discriminagoes.

Essa conduta educativa foi ampliando-se proporcionalmente, e devido a
observagao das administradoras de que os proprios membros do grupo (mu-
lheres cis na maioria) reproduziam os mesmos discursos analogos aquilo que
combatem. Apés algum tempo excluindo do grupo individuos que nio se en-
caixavam com as propostas humanistas, comegamos a nos indagar se esse era
o caminho: por que tantas repetiam o discurso do opressor, mesmo queren-
do estar ali? Como mudar os preconceitos construidos socio culturalmente se
ndo estamos perto fisicamente mostrando novos valores, e como poderfamos
alcanca-las?

Portanto, apresentaremos essa trajetoria de reeducacdo social advinda
de um programa de educacio em Direitos Humanos, através das redes so-
ciais (com seus desafios e vitorias), e que inclusive tem transformado nio sé
membros, mas nés mesmas enquanto administradoras. Essas condu¢oes em-
basadas em pratica e observagdo, também abragam bases teéricas pelas pro-
fissionais envolvidas nas estruturagoes educativas transmitidas em /ves, repor-
tagens ¢ materiais visuais (cards) com finalidade também artistica, cultural e
informativa, e que geram acalorados debates. Tudo respeitando valores éticos
e sociais, para a condugdo de uma real consciéncia de sociedade civil.

Como resultado, esperamos consolidar nossa estrutura e que vem se
mostrado uma grande oportunidade nessa nova tomada de consciéncia global
através de ferramentas virtuais ao nosso alcance, e estar de fato promovendo
uma conducao de educagao de Direitos Humanos as minorias e excluidos, ge-
rando assim, o beneficio do desenvolvimento geral da comunidade mais pro-
xima aos membros do MUCB e a eles mesmos, assim como a promog¢ao da
¢tica, da paz, da cidadania, dos Direitos Humanos, da democracia e de outros
valores universais.

Os “ismos” que Precisam Ser Derrubados

Dentro de uma cultura, com todos os aspectos morais e éticos defini-
dos, emergem corriqueiramente individuos que fogem deste sistema de so-
cializa¢do pré-estabelecida por ignorarem (de forma consciente ou nao) as
regras. Eles rompem os paradigmas estabelecidos e impossibilitando uma pre-
visdo de agao comportamental, e podem se estabelecer de forma positiva ou
negativa. Negativa quando se voltam para a¢ées como de “limpeza étnica”,
como dos nazifascistas na Segunda Guerra, ou, nos grupos da Ku Klux Klan
(KKK) nos Estados Unidos.

Quando o rompimento dos paradigmas sociais ¢ positivo, tem-se 0 mo-
vimento de mulheres que nio aceitam mais as regras distorcidas em que sio
submetidas a todo tipo de violéncia fisica e psicolégica, como as sufragistas
no século XIX e inicio do século XX, e hoje, nés no MUCB e outros grupos
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de resisténcia que lutam contra a inversao de valores, barbarie e quebra de
direitos humanos que atualmente sao representados atualmente pela figura de
Jair Bolsonaro.

Segundo Laraia (2007), essa quebra positiva dos modelos culturais pré
-estabelecidos ocorreria porque o ser humano possui a capacidade de questio-
namentos e modificagdo dos proprios habitos.

Para Caniato (2009), a impunidade e a corrupgao sao tragos da socieda-
de brasileira, e oriundas do proprio processo de construcio do Pafs desde a
colonizagao. Assim, existe uma cumplicidade social de apoio aos agressores.
Eles tornam-se herdis, enquanto vitimas sio caladas ¢/ou tomam o status de
culpadas.

Todo individuo possui uma historia, e ele vai agir conforme foi aprendi-
do e estabelecido por seu ambiente, tomando os valores culturais (que estao
em sua casa, em seu bairro, em sua cidade, estado e pafs) como se fossem
seus, sendo que ndo sdo. E dai que vem nossas atitudes preconceituosas e
comportamento discriminatérios. Essas condugoes de constru¢iao de precon-
ceitos, estereotipos e discriminagdes sao descritas por Almeida (2019) por
uma perspectiva muito focada na questdo étnica, enquanto Rodrigues, Assmar
e Jablonsky (2009) abrangem mais. O fato é que quanto mais carregado o
conteudo atitudinal (os pensamentos de atitude carregados de preconceitos),
maior sera a exibi¢ao do comportamento discriminatorio.

Kurt Lewin (apud MAILHIOT, 2013) completa esse entendimento ex-
plicando que o comportamento discriminatério é justamente visto nas agoes
ou discursos do individuo, e construidos pelos grupos sociais, sejam eles de
maioria psicologica' ou minoria psicolégica. Assim, os grupos de minotia
que sdo escolhidos para canalizagdo de 6dio e frustragao, e por isso, alvos de
discriminagdo pelo simples fato de pertencer a esse grupo, e ao qual a popula-
¢do faz parte, o que inclui os membros do MUCB. Lewin ainda diz que quan-
do uma crianga ou adulto assume a responsabilidade da discriminagdo por um
determinado aspecto, é quando ele passa a desenvolver o sentimento de 6dio
de si. O 6dio de si e do préprio grupo nio é porque se tenha necessariamente
problemas psicoldgicos, mas porque o sujeito nao quer fazer parte do grupo
discriminado (para fugir de bullying, por exemplo). Essas pessoas estabelecem
o desejo de parecer fisicamente, participar e/ou integralizar o grupo privile-
giado da maioria psicolégica. Portanto, o desenvolvimento do édio pelo pro-
prio grupo que pertence, é pela certeza de seu futuro ser instavel e sem um
status especifico.

Entio, como defesa, o individuo normatiza discursos e ac¢des, ou, inver-
te e ataca outros sujeitos, ao invés de se unir ao seu grupo para fortalecé-lo e a
si mesmo, para entender as origens e porqués efetivamente houve a agressao,
e apoiar a(0) agredida(o) na forma de nao permitir que a barbarie se insta-

1 A maioria psicoldgica possui autonomia (nio precisa de outro grupo para existir). Seguem

um padrio para absor¢do de status, poder e autonomia: homem, branco, rico, hetero e
religioso. A minoria é tudo o que a maioria néo é.
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le e prossiga. Essa pessoa acaba mostrando um psiquismo fragil, tendendo
sempre setr uma frustrada e/ou alienada. Contudo, o autoconhecimento pode
reverter essa situacao.

A Educagio Fortalece a Consciéncia

Durante o passar do tempo, as administradoras do MUCB detectaram
fatos perturbadores e chocantes com condugdes de preconceito e discrimina-
¢do, e que foram renovando os pensamentos sobre a obrigacio de ajudar os
membros do grupo para que evoluissem como mulheres e seres humanos.

Surgiram perguntas se essas mulheres estavam sabendo pelo o que real-
mente lutavam em nosso grupo virtual, pois ndo pareciam saber, ja que na
primeira oportunidade afirmavam, por exemplo, que uma mulher deveria ser
estuprada, mesmo estando dentro de um presidio ja pagando por seu erro,
ou, que racismo nao existe no Brasil e isso seria “vitimismo” dos individuos
afrodescendentes. Esses e outros discursos embasados em ignorancia e pre-
conceito, vinham sendo repetidos em grande constancia e refor¢cando a orato-
ria dos agressores, e em um momento tao delicado que nosso Pais se encon-
tra. Preconceito e discriminacio, e, distor¢io de realidade se entrelacam com
varias outras premissas socio culturais na formatacao dessa consciéncia social
alienada e deturpada que combatemos.

Etienne de La Boétie (apud CHALITA, 1999) discute o poder sob o
ponto de vista do dominado, ja que este torna-se subserviente sem ter cons-
ciéncia de seu infortunio. O autor compreendia que as pessoas manter-se-iam
em seu estado de servidio por medo das consequéncias de sua resisténcia.
Para outros individuos, o jugo preencheria um desejo de participagao no es-
pectro da tirania, e, portanto, funcionando como uma extensio do poder,
porque secretamente eles aspirariam estar na mesma posi¢ao de tirano. Isso
estaria em acordo com o psicologo Wilhelm Reich (apud CHALITA, 1999, p.
90), sobre o funcionamento social continuo de poder e jugo no sistema tota-
litario micro (a familia, ou, individuo para individuo) e macro (a sociedade).

A cultura condiciona a visio de mundo ao ser humano e sociedades, e
¢ criada através da repeticdo de comportamentos aceitos pela maioria num
grupo. Quanto mais comum e inquestionavel, mais absorvido é socialmente.
Logo, todos os conceitos morais e éticos estariam nesse contexto, incluindo
os preconceitos, as discriminag¢des e certos tipos de violéncia.

O Brasil como um pais sul-americano que apresenta uma construgao
histérica sécio-politica peculiarmente opressora, vem destacando varios teori-
cos na contribuicdo de tomada de consciéncia e fortalecimento social, e que-
bra desses preceitos equivocados que agridem diretamente os direitos huma-
nos.

Vieira e Ximenes (2008) e Montero (2010) explanam sobre conscien-
tizagdo e fortalecimento social, e que tudo estaria ligado a Educacao e con-
frontamento (e apropriagdao) do histérico dos sujeitos e sociedades. Tudo se

Anais de Artigos Completos - VOLUME 3 | 291



cruza tendo como base inicial a obra de Paulo Freire (1996), “A pedagogia do
Oprimido”, e que ¢ um demarcador da Educacio Libertadora, e esta, uma das
influenciadoras para profissionais que trabalham com conscientiza¢io comu-
nitaria.

E necessario compreender que existem muitos caminhos, sobretudo
hoje com o advento da /nfernet, que se tornam potenciais oportunidades e
ferramentas enriquecedoras para aprendizagem e com alcance a quase todos
(mesmo com as distancias fisicas). De fato, essa condugio seria a potenciali-
zagao aplicada das bases da Declaragdo Universal de Direitos Humanos de
1948 e que tem o pressuposto de todos, independentemente das diferencas
humanas e sociais, recebam atendimento e acesso a satude, educagao, abrigo e
muitos outros (CARLINI, 2019).

Na Educacio, ¢ durante o contexto de trocas que todos aprendem, pen-
sam em solucdes, transferem as experiéncias e as dificuldades, e quando isso
ocorre culminando em novas saidas, ocorre o aprendizado (ABREU, 2015).
Nessa conjuntura, Freire (1996) traz na “educaciao bancaria” a concepgao de
que individuos mecanizados nao desenvolvem a capacidade de aceitagao do
outro, e para isso, ele deve ser conduzido a se ver como alguém responsavel.

Abreu (2015) analisa essa perspectiva de Freire (1996) e compreende
que aprendizado, independentemente do que seja, ¢ um caminho a ser desco-
berto, e que errar (mesmo através de comportamentos destoantes) faz parte
desse percurso. Luckesi (1992; apud ABREU, 2015) refor¢a que a troca de
experiéncias entre quem oferece o aprendizado e o usuario, possibilitam a re-
ciprocidade das relagdes e produz saltos de compreensdao para a tomada de
consciéncia.

Vieira e Ximenes (2008) falam que “conscientizagdo” seria muito mais
uma questao politica do que psicologica. Esses autores também debrucam na
utilizagdo do termo por Martin-Baré (PIZZINATO, 2010) que também defi-
ne conscientizagao a partir de Freire (19906), e igualmente reafirma que tudo é
um processo de transformacao pessoal (de enfrentar o opressor) e que se am-
plia para o entendimento de que ele é um ser social: ““[...] processo de trans-
formagio pessoal e social que experimentam os oprimidos latino-americanos
quando se alfabetizam em dialética com o seu mundo”. (MARTIN-BARO,
1997, p. 15-16; Apud VIEIRA e XIMENES, 2008, p. 27)

Martin-Bar6 (apud VIEIRA e XIMENES, 2008), também ¢é citado por
Montero (2010), pois essa autora compreende que é a construgao da cons-
ciéncia libertadora psicopolitica nas comunidades que torna os grupos coesos
e fortificados.

Cabe aqui também citar a diferenga ampliada da linha tedrica de Vygot-
sky (2000), e a Teoria da Atividade de Alexis Leontiev (2010; Apud VIEIRA
e XIMENES, 2008). Para Leontiev o cérebro desenvolveria a capacidade de
dimensionar propdsitos de comunica¢iao e cooperagao diante de contextos de
coletividade e reciprocidade, e isto é alcangado apenas em convivéncia social e
troca de experiéncias, sejam elas boas ou ruins.
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Assim, pode-se chegar ao fortalecimento (que ¢ a potenciagdo ou “em-
poderamento”) descrito por Montero (2010), sendo a capacidade de um in-
dividuo ou grupo social em gerar e controlar sua situagio de vida, e ainda
mudando sua comunidade de forma consciente e positiva.

Visto isso, pode-se entender que conscientizagio e fortalecimento sao
aspectos que acompanham individuos e grupos que alcangam o autoconheci-
mento. Portanto, a percepgao ampliada de quem ¢ e de sua importancia para
sua comunidade (e mundo), ¢ o que constrdi as sociedades evoluidas e proa-
tivas. Os sujeitos deixam de agir e pensar como se fossem ilhas, de forma
egofsta e carregada de preconceitos e discriminagoes; o pensamento de gru-
po alavanca o sentimento de pertencimento e o enfrentamento de problemas
que se sucedam. Nessa troca entre individuos, todos ganham, pois existe um
aprendizado diferenciado, mas bilateral.

MUCB: um Processo Grupal por meio Virtual em Busca de Cons-
ciéncia Social

O advento da znternet facilitou a potencializagio nao sé da velocidade de
transmissao de todo tipo de informacio, mas também das discussdes sobre
inumeras tematicas que inclusive viabilizam a Educagio, sobretudo baseada
nos preceitos de Direitos Humanos. Isso vem sido confirmado por teoricos
e pesquisadores como Balbino (2007), Borges e Faria (2017), Dias, Doula e
Cardoso (2017), Santos e Santos (2014), Silva e Serafim (2016), e, Stueber,
Massoni e Morigi (2017). Outros autores como Meneses e Sarriera (2005),
Miranda Junior (2013), Lemos e Coelho (2019) e Martins (2019) discutem so-
bre a fun¢do metodoldgica e a funcionalidade das redes sociais, completando
que o sistema de comunicagdo e trocas através dessas plataformas funciona
como um complexo de satisfacao laboral que permite a observacio de indivi-
duos e sociedades por suas caracteristicas pessoais e psico-comportamentais.

Enquanto administradoras de um grupo virtual tdo grande quanto o
MUCB, compreendemos o desafio e a responsabilidade de cada sujeito para
alcancar consciéncia de si e do outro, e que isso conduz ao forte discernimen-
to social. Dessa forma, a equipe apresenta entrosamento e constante mudan-
¢a de pensamento evolutivo, mostrando que quando a identidade de um indi-
viduo muda, a do grupo também muda, e isso tem sido progressivo. E nisso,
pode-se concordar com o parecer de Leontiev (2004) de que a consciéncia
individual s6 ¢ alcangada quando existe a consciéncia de grupo (social).

Neste ponto, Lane (1989) explana que os processos grupais que conso-
lidam a sociedade, fortalecem a propria equipe de profissionais inserida nas
condugdes de reeducacio dos membros desse grupo (como o MUCB), vol-
tando-se na forma de consciéncia de si individualmente (no caso, as adminis-
tradoras), e num terceiro movimento, retornaria a0s usuarios organizacionais.
Portanto, o processo grupal consolida a prépria estrutura familiar e social. A
identidade do sujeito é alterada, e sua identidade altera a dos outros, tendo
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ainda uma terceira vertente que ¢ a identidade dos outros refletir no sujeito.

Ao se cruzar esses dados com a analise de Cordeiro e Curado (2017),
pode-se tragar a perspectiva que somente as vivéncias reais é que produzem a
compreensao do sujeito em sua formacao reeducativa, e por isso os relatos e
debates tornam-se tao importantes no MUCB. Ler em fontes distantes sobre
dores e sofrimentos como “expectador terceirizado” é muito diferente do que
presencia-los abertamente das vitimas, pois isso impacta de muitas formas.

Um bom exemplo sao as questdes de racismo (e preconceitos em geral)
e violéncia (mesmo a sexual). E um efeito diferente “ouvirem falar”, daque-
le em que os individuos estao falando em tempo real no grupo ao qual eles
pertencem, ou assistindo uma /ze com uma vitima daquilo e/ou profissionais
que trabalham diretamente com a tematica. Isso exige um enorme crescimen-
to pessoal que comeca pela equipe da administragao para adentrar realidades
como as levantadas por tedricos — citando somente autores de pauta sobre ra-
cismo aqui —, como Carneiro (2001), Kilomba (2019), Davis (2016) e Almeida
(2019), e que tocam em pontos como representatividade, desigualdades, me-
ritocracia, necropolitica, e, o preconceito e discrimina¢ao na esséncia étnica,
e que faz com que alguém seja tratado diferente, tenha direitos prejudicados,
ou pior, morra por ser diferente. Sao choques de realidade que fazem todos
aqueles que nao fazem parte do nicho das vitimas acordarem de um tipo de
catarse social (independentemente da dinamica a ser discutida).

Ademais, ao compartilhar experiéncias com as “membras” (e igualmen-
te ocorrer essa troca entre elas) sobre o que passamos, como nos trataram,
como nos sentimos, os danos causados e como nos reerguemos, outros pata-
mares de entendimento sdo alcangados, pois, novamente, isso nao esta distan-
te perceptivamente (apesar da distancia fisica), mas as pessoas estio interagin-
do com outras que sabem ser reais e dentro do grupo que elas abracam uma
causa.

Quando a Autoconsciéncia Muda Tudo

Segundo Kandel (SEEGER, 2008), a cada conhecimento adquirido o
cérebro ¢é levemente alterado, e é exatamente por isso que nés mudamos efeti-
vamente nossos comportamentos e posturas. A relagio entre cérebro e apren-
dizado faz parte do dia a dia de todos nds, e é a partir disto que podemos
potencializar outros cérebros de forma positiva. Todos os sentidos devem es-
tar envolvidos para que a aprendizagem seja significativa. “Quanto mais emo-
¢ao contenha determinado evento, mais ele sera gravado no cérebro”. (IZ-
QUIERDO, 2011)

O impacto emocional de cada acontecimento interfere diretamente na
aquisicio de memorias e consequentemente nos aprendizados que quando
sao distorcidos, temos muitos problemas socio culturais, incluindo os precon-
ceitos e discriminagoes ja citados anteriormente.

Mediante o projeto educacional em pautas de Direitos Humanos e com
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possibilidade de revisio periddica, intensificamos a formatagao de palestras
em /ives com temas diversos (psicologia, assisténcia social, politica, empode-
ramento e outros), cards artisticos e jornalisticos, reportagens, videos e outros
materiais audiovisuais que mobilizam o grupo, e deles, saem ainda as discus-
soes digitadas em textos pelas “membras” em comentarios escritos que geram
acalorados debates.

Tudo conduz a uma analise de autocritica que faz parte desse processo
de construgdo para a reflexdo da propria atuacao da equipe da administragao,
e da demanda das usuarias atendidas.

A escrita produzida nesses debates, por mais tumultuados que acabem
sendo, alavanca a real educagio e eleva o pensamento critico, pois no caso das
relagOes virtuais, existe uma interagao entre os dialogos. Logo, escrever con-
duz quem redige, a possibilidade de analisar, criticar e devolver em reflexdo
um determinado ponto. F. o método de procedimento mais préximo para se
educar, e que acaba sendo analogo as formas de ensino-aprendizagem tradi-
cionais. A pratica e a teoria efetivamente se conectam literalmente no ¢yber es-
pago, e sem que as usudrias entendam isso como um processo real de apren-
dizagem, mas percebam como uma diversio, ativismo ou distragao.

Essas mulheres entendem de certa forma o que esta ocorrendo, mas ain-
da ndo compreendem o que isto significa de fato. Esta construgao s6 ocorre
quando todo o grupo junto a elas, dialogam sobre os temas e a administragao
realmente faz as regras de comportamento, como o silenciamento compul-
sorio (e provisorio) diante da insisténcia dos discursos discriminatérios. Elas
precisam entender a necessidade de mudanga comportamental e adequacio
humanista ao grupo que desejam permanecer. Estas acoes apoiam uma das
teorias de Vygotsky (2000; LA TAILLE, et. al., 2012), que é baseada na per-
cepcao de que o individuo precisa ter limites para alcangar um funcionamento
psicologico, pois s6 assim ele conseguira se organizar internamente e interagir
socialmente. I justamente toda essa integracio e debate que amplia a com-
preensdo de todas as envolvidas e muda a consciéncia pessoal, do outro e do
social.

Os debates muitas vezes carregados de discursos discriminativos sobre
o racismo e homofobia, e dentro de um grupo de mulheres que se afirmam
feministas, acabam desvelando a estruturacdo social de suas culturas com edu-
ca¢do deturpada. Assim, somos conduzidas a repensar todo o tempo sobre
que feminismo é este ao qual essas mulheres acreditam fazer parte, mas que
discrimina a mulher preta e a transsexual? Que feminismo é este que ignora
o dia a dia de sujeitos cheios de dores psiquicas e traumas, mas que sao obri-
gados a manterem-se em siléncio e até serem mortos? E sobre esse cotidiano
que as pessoas vivem e vemos de forma normatizada, que somos impelidas
a ajudar na mudanga de paradigmas e no auxilio a cada sujeito, para que este
também alcance a compreensiao de que é igualmente responsavel pela mudan-
ca social.

O problema da minoria psicolégica é algo social, nao ¢ individual. Le-
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win (apud MAILHIOT, 2013) é categérico que quanto antes uma crianga
de minoria psicologica souber que ela é do grupo de minoria, ¢ melhor. Isso
pois, ela tera condi¢des de identificar situagdes de discrimina¢ao sem autocul-
pabilidade; sem tomar para si o ato de descriminalizagio. Enquanto as socie-
dades nao alcangarem uma evolugdao em que nio exista mais racismo e outras
discriminag¢oes, é importante que individuos da minoria tenham consciéncia
de que poderdo sofrer discriminagdao pelo simples fato de fazerem parte de
um grupo de minoria, e nao por algo que eles fagam (ou nio). Isso porque o
grupo de maioria tende a eleger um alvo para canalizar seus sentimentos de
frustracao e irritabilidade. S6 discutindo o problema ¢ que se quebra o ciclo
de invisibilidade e dor.

Sao os grupos de minoria que sao escolhidos para canalizacao de 6dio
e frustracdao. Portanto, quanto antes uma pessoa tenha consciéncia de que ela
sera alvo de discriminagdo por pertencer a esse grupo, melhor, pois ela tera
condi¢des de identificar uma situacdo de violéncia que possa sofrer. Diante
disso, ela sabera se defender, nio desencadeara ansiedades, e nem assumira
(em muitos casos) a responsabilidade da discrimina¢do por um determinado
aspecto, que é quando ela passa a desenvolver o sentimento de édio de si e de
seus iguais.

Nao existe uma férmula perfeita, mas estamos fazendo tentativas nesse
rapido e novo universo tecnolégico e virtual. Erros ocorrem, mas eles tam-
bém nos ajudam a melhorar e acertar, e come¢ando pelo ponto de aceitar
que existem problemas a serem resolvidos, e que cada um de nds é parte do
problema. Freire (1996, p. 96) dizia sobre o lugar do individuo que gera o co-
nhecimento ao outro, e que nao tem vergonha de assumir erros: “Isso nao me
da a autoridade de quem conhece, me da a alegria de, assumindo minha igno-
rancia, nao ter mentido”. Isto ¢é ética para se ensinar com humildade, e como
ferramenta de troca benéfica diante dos limites ao qual todos seres humanos
se deparam.

Consideragoes Finais

Com o foco principal de tratar da experiéncia virtual no contexto edu-
cativo de Direitos Humanos, este artigo trouxe o entrosamento e desafios de
um grupo que seus integrantes estao aprendendo a cada dia e evoluindo na
perspectiva social.

A equipe de administradoras de fato vem sendo a primeira beneficiada
nesse processo de crescimento e autodescoberta, pois ao se abalarem diante
de uma quantidade tdo grande de membros que emitem discursos repletos
de preconceitos e discriminagoes — e que inclusive fazem parte de comporta-
mentos que ferem seus préprios direitos humanos e dessas companheiras que
participam do grupo —, passam a olhar para si mesmas e as construgdes s6cio
culturais que foram submetidas em suas formacoes.

Nossa autoctitica, sororidade e empatia foi potencializada nos meses
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que seguiram desde o surgimento do MUCB. Isso impacta nao s6 diretamente
em cada uma de nds no sentido mencionado nesse paragrafo, mas também
porque estamos sendo conduzidas a curarmos nossas dores e feridas profun-
das diante de tantas histérias de forga, ressignificacio e superagdo, e com isso,
incentivamos outras “membras” a entenderem seus proprios processos, inclu-
sive os de alienac¢ao. Ademais, diante de tudo, acabamos percebendo a neces-
sidade de ensinar outras mulheres que repetem comportamentos e discursos
do opressor (e que ferem nossa propria realidade), mostrando-lhes ao maxi-
mo possivel que elas fazem parte de uma construgao social alienante.

As redes sociais mostraram ser uma ferramenta incrivelmente positiva
nesse processo. Portanto, com o ¢yber espago podemos moldar valores huma-
nistas muito definidos, e efetivamente criar uma enorme corrente de propaga-
¢do positivista e lacida civilizatoriamente.

Toda essa conduta educativa em Direitos Humanos vem mostrado re-
sultados, apesar das discussoes (no sentido de brigas) e discursos alienados
ainda se fazerem muito presentes no grupo. Isso pois, temos observado nu-
meros maiores de mulheres rebatendo com propriedade os discursos contra-
rios a proposta humanizada, fato esse que vem deixado toda a administra¢ao
em éxtase: nossas agoes estao reverberando no comportamento nao sé positi-
vo de nossas “membras”, mas elas nio estao consentindo os ataques despro-
positais e deturpados dentro do nosso circulo virtual. A tendéncia desse com-
portamento também se expandir para a vivéncia comum fisica é gigantesca.

Ninguém ¢é uma maquina perfeita que nado comete erros, afinal, somos
humanos e em algum momento de nossas vidas, n6s mesmos estivemos imer-
sos em ignorancia. Temos que desenvolver o amadurecimento, ouvir e intera-
gir com as dores e realidades do outro, explorar possibilidades de alcangar to-
dos aqueles nos buscam e abrir essa consciéncia da efetiva dignidade humana.
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Resumo:

O presente artigo tem como objetivo apresentar o Trabalho Pedagdgico con-
creto a partir da experiénciapolitico-institucional de Educacio em Direitos
Humanos da Escola Municipal de Ensino Fundamental Amorim Lima.Ofe-
recer pistas de como essa proposta vem se desenvolvendo, ao longo do tem-
po,no “Projeto Amorim Lima”, que em dezesseis anos de vida institucional,
desenvolve no contexto de sua comunidade, uma proposta educativa consi-
derada de Inovagao Pedagogica, calcada nos principios da Educacgao Integral,
da Educacio Inclusiva e da Solidariedade. Deseja-se ainda, trazer as possibili-
dades da pedagogia de projetos, como proposta arrojada, desenvolvida a par-
tir da perspectiva das teorias de Paulo Freire sobre Autonomia, Participacao
Democratica, Emancipac¢io e Formagao Cidada, materializadas numa pratica
humanistica como tecnologia de transformacao social, democratica, popular,
participativa e inclusiva, que tem por fundamento pedagdgico e curricular a
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autoria, a pesquisa-acao e a autonomia.

Palavras-chave: Educacio Integral; Inovacao Pedagogica; Curriculo; Peda-
gogia de Projetos.

Introdugao: Uma Ponte entre a Inspiracdo, o Contexto e a Expe-
riéncia

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Desembargador Amorim
Lima ¢é conhecida como “a escola sem paredes”, por assumir uma propos-
ta bastante arrojada, premiada e reconhecida nacional e internacionalmente
como “Escola de Inovagao Pedagogica” e por desenvolver um Projeto Politi-
co-Pedagdgico autoral, Gnico, inspirado na experiéncia da “Escolada Ponte™!,
de Portugal. Mas sendo, como denomina o préprio José Pacheco, criador e
diretor da Escola da Ponte por 32 anos,

A Escola Amorim Lima nao é a Escola da Ponte, é a Escola
do Rio, porque o rio ndo paral

Suas bases conceituais estdo ancoradas nas contribui¢oes de Jean Piaget,
Anfsio Teixeira, Pichon Riviere e Paulo Freire e nos principios da Educacio
Integral, da Educagao em Direitos Humanos, da Equidade e da Educagio In-
clusiva. Com intencionalidade educativa calcada nos valores da autonomia,
autoria individual e coletiva, democracia participativa, solidariedade e respon-
sabilidade, a escola objetiva que todos e todas possam ascender juntos — alu-
nos, educadores, pais e comunidade — a graus cada vez mais elevados de ela-
boracido cultural, autonomia moral e intelectual, de respeito e responsabilida-
de por si, pelo outro e pelo ambiente. Situada na Regido Oeste da Cidade de
Sdo Paulo, no bairro do Butanta, a escola conta com cerca de 860 estudantes,
organizados do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, pertencentes a diversos
bairros, classes sociais, racas e etnias.

Importante ressaltar que a solidariedade que se coloca como valor na
intencionalidade educativa, encontra também sua materialidade no que de-
nomina-se, no Projeto da Escola, “Docéncia Solidaria”, colocando todos os
educadores e educadoras em perspectiva de parceria permanente e interres-
ponsabiliza¢ao.

1 A Escola Basica da Ponte, localizada em Sio Tomé de Negrelos — Santo Tirso, distrito
do Porto em Portugal, é uma escola com praticas educativas que se afastam do modelo
tradicional. Estd organizada segundo uma légica de projeto e de equipe, estruturando-se a
partir das interagoes entre os seus membros. A sua estrutura organizativa, desde o espago,
ao tempo e a0 modo de aprender exige uma maior participacio dos alunos tendo como
intencionalidade a participacio efetiva destes em conjunto com os orientadores educati-
vos, no planejamento das atividades, na sua aprendizagem e na avaliacio. Fontes: http://
www.escoladaponte.pt/; https://educacaointegral.org.br/expetiencias/escola-da-ponte
-radicaliza-ideia-de-autonomia-dos-estudantes/
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Nossa Escola acredita e atua, no sentido de contribuir na transformacio
social, passando por uma Educagdo Publica Estatal Popular, Democratica, In-
clusiva, Participativa, Socialmente referenciada, brincante, alegre, diversa, plu-
ral, e feliz! Sao 16 (dezesseis) anos de vida institucional do “Projeto Amorim
Lima™* e nesses anos, a afirma¢do permanente e reiterada da Educagio em
Direitos Humanos e de Cidadania Ativa, conceito defendido por Maria Vic-
toria de Mesquita Benevides, para designar a Cidadania exercida, nao apenas
através do votar e ser votado, mas por ag¢oes concretas e cotidianas de cons-
ciéncia em beneficio coletivo de modo pratico, na perspectiva da Pedagogia
Freireana: “E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se
faz, de tal forma que num dado momento, a tua fala seja a tua pratica” (in Pe-
dagogia do Oprimido)

Por isso, somos uma escola muito desejada, procurada, pesquisada, visi-
tada, estudada, discutida, avaliada e admirada. Isso nos torna, a um s6 tempo,
vulneraveis diante das politicas publicas de governo e poderosos, como expe-
riéncia e pratica em Educacdo Humanistica.

Nesse contexto, a escola se abriu, dialogando, permanentemente, com
a comunidade, aboliu e reviu as “salas de aula”, agora concebendo-as como
“saldes de estudo e pesquisa”, enquanto espacos pedagdgicos amplos, onde a
caminhada entre os estudantes ¢, ndo s6 possivel, como desejavel, promoven-
do assim, a derrubada das paredes, as aulas expositivas, as provas, a docéncia
individualizada, “solitaria” e até a campainha para troca de aulas, desenvolven-
do, de forma diferenciada, uma proposta corajosa, com Dispositivos Pedago-
gicos proprios, como: os Saldes de Pesquisa, os Roteiros de Pesquisa, as Tu-
torias, as Rodas de Conversa, os Grupos de Responsabilidade, como grupos
de curadoria do espaco escolar, tanto na perspectiva do espago fisico mesmo,
quanto na perspectiva do espago curricular, as Oficinas Permanentes e Ofici-
nas Culturais. Propondo ainda, a docéncia solidaria; a avaliagao por portfélios
reflexivos 2, fichas de finalizacdo e Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC)
4; as Assembleias de Estudantes, para a escuta e deliberacio das a¢oes a partir
do olhar dos estudantes; o Conselho Pedagogico, para as tomadas de decisao
frente aos desafios da aprendizagem e as Comissoes de Pais, para promover o
envolvimento e participagao efetiva da comunidade em todas as agoes da es-
cola, em didlogo permanente coma cultura, os saberes e fazeres do territério
educativo e com os territérios da Cidade.

O Trabalho Pedagdgico na Concretude do Projeto Amorim Lima

Como experiéncia e vivéncia da pratica, apresentamos o desenvolvimen-
to desse trabalho a partir dos Roteiros de Pesquisa, que sao tematicos, inter-

2 O Projeto Politico-Pedagégico Especial Amorim Lima (PPPEAL), aprovado pelo Conse-
lho Municipal de Educacio de Sio Paulo em 2006, ficou assim conhecido pela integracdo
de sua comunidade aos principios do projeto e pelos prémios nacionais e internacionais
recebidos em sua trajetéria de mais de 15 anos de historia na Educagao Paulistana, como
Escola de Inovacdo Pedagogica.
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disciplinares e abordam os contetdos do Curriculo Nacional, bem como as
Diretrizes emanadas da Secretaria Municipal de Educa¢ao de Siao Paulo e da
Diretoria Regional de Educacio do Butanta. Nos Roteiros de Pesquisa sao
apresentados objetivos a cumprir, através de atividades propostas, tanto no
ambito individual, quanto no ambito coletivo. Os Grupos sio formados por
cinco a sete estudantes, e durante a semana, esses grupos sao reorganizados
de forma a comporem diferentes agrupamentos, ensejando grande nimero de
combinag¢oes em “experiéncias de aprendizagem” ricas e de apoio reciproco.

Esse marcador curricular esta na base do aprendizado nos diferen-
tes Dispositivos Pedagogicos do Projeto, como poderemos ver no exemplo
apresentado no Roteiro de Pesquisa do 4° ano do Ensino Fundamental - “Eu
Pixo, vocé pinta, vamos ver quem tem mais tinta?” — que aconteceu na Tuto-
ria Virtual da Professora Anna Cecilia Sim&es: a proposta consistiu no estudo
da releitura da obra “OPERARIOS™, da artista Tarsila do Amaral, de 1933,
reelaborada por Mundano?, artista contemporaneo do Grafite, que utilizou
duzentos e cinquenta quilos de lama toxica retirada de Brumadinho, cidade
do Estado de Minas Gerais, onde ocorreu um crime ambiental, de repercus-
sdo internacional, ocorrido em 2019, como forma de dendncia e como home-
nagem as vidas perdidas. Foram vinte e dois rostos pintados com tinta a base
da lama — de duzentos e cinquenta quilos de terra e lama foram feitos duzen-
tos e setenta litros de tinta.

Na obra, o artista retrata os olhos, o cansaco de quem busca cotidiana-
mente a esperanga pela Justica, assim como os operarios de Tarsila do Ama-
ral, que carregavam as olheiras da industrializagao da década de 1930. Na par-
te de baixo esta o capacete com o simbolo da mineradora Vale do Rio Doce.
Um pouco mais acima, um unico rosto segura um olhar firme e um megafone
na mao direita. Acima de todos, mostra-se a mineradora, impune, pesando so-
bre os trabalhadores e cercada de poluicao, refletida em um céu amarelado. O
painel do artista Mundano, é mais do que uma homenagem aos trabalhadores
de Brumadinho, ¢ um grito de lembranca.

Esse tema foi desdobrado em diversas questoes trazidas pelas criangas
na Tutoria, para além da releitura da obra que foi utilizada como “pano de
fundo” para uma abordagem sobre o Direito a Vida, sobre o Cuidado com o
Meio Ambiente e o Outro, sobre a Explora¢ao do Trabalho Humano, sobre
o conceito de Arte, sobre a Educacdo para Valores, entre outros. E ainda esta
repercutindo nas outras atividades da escola, bem como nas casas e familias
dos estudantes.

A ideia central do inacabamento permanente, nos convida a pensar que
sempre é possivel reinventar percursos e recriar trajetorias educativas e peda-
3 Portfélios Reflexivos como instrumentos de Formacao, Avaliagiao e Supervisio do traba-

lho escolar, como o concebe Idilia S4 Chaves
4 Trabalhos Autorais dos Estudantes, sobre Temas relevantes para o entendimento da Rea-
lidade em que vivem, com defesa publica para toda a Comunidade Escolar, momento

ritualizado como “rito de passagem” académica do Ensino Fundamental para o Ensino
Médio.
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gobgicas, no sentido de uma experimentacdo cuidadosa que nao cessa de ob-
servar, registrar, relacionar, conectar. Essa posicdo ¢, ao mesmo tempo, de
coragem e covardia, no sentido de estabelecer elos com um terreno que sem-
pre pode ser alterado, que se vincula muito mais a uma imagem de “areia mo-
vedica”, do que a porto seguro, trazendo para o centro da agao pedagbgica o
cheiro e a disposi¢ao para um “Novo”. Sendo assim, é importante considerar
que o pasmo e a surpresa sio elementos importantes do contexto e que, por
mais planejadas e pensadas que sejam as agdes, ha que se guardar um espago
constante para o inesperado.

Ha aqui um “Lugar de Fala™ importante a ser referido, que ¢ o “Lugar
de Fala Institucional”, em que a prépria estrutura da instituicao se organiza de
forma a estabelecer dialogos que arejam o fazer pedagdgico, trazendo a tona
sempre muitas possibilidades de cruzamento e invengao.

Ter um Projeto Politico-Pedagogico Especial, referendado pelo Conse-
lho Municipal de Educagao e reconhecido nacional e internacionalmente nao
¢ facil e representa um grande desafio para todos e todas as pessoas envolvi-
das, seja na Docéncia, na Gestao, na Comunidade de Familias, no Grupo de
Estudantes, nos Funciondrios, nas Parcerias de Trabalho, enfim, o desafio é
geral. Assim, o Projeto se organiza em Dispositivos Pedagdgicos e Marcado-
res Curriculares que lhe dao sustentagiao. As Tutorias sao agrupamentos he-
terogéneos de cerca de 20 estudantes que desenvolvem com o seu Tutor, um
Projeto de Trabalho ao longo de um ou mais anos letivos, o chamado Projeto
de Tutoria.

Uma das principais estratégias metodologicas de desenvolvimento dos
Projetos de Tutoria sdo os “Estudos de Meio”, que permitem a circula¢ao dos
Estudantes pela Cidade, numa apropriacao do espago territorial, para além de
seu entorno mais préoximo, gerando grande ampliaciao do olhar, tanto na pers-
pectiva de uma cartografia fisica, quanto de uma leitura de relagdes huma-
nas politico-sociais, num imbricamento que consideramos bastante e sempre
oportuno.

Aqui, apontamos uma combinacio entre uma Pedagogia Construtivis-
ta®, numa énfase desejada de interagdes que sedimentam os saberes construi-
dos, tanto individualmente, quanto coletivamente, e uma Pedagogia de Pro-
jetos’, que pensa a Pesquisa, a perguntagdo, a analise e a comparacio entre

955

5 Termo popularizado no Brasil através de seu sentido utilizado na Sociologia pela fil6sofa
Djamila Ribeiro em seu livro: O que ¢ lugar de fala? Segundo a autora, o lugar de fala confere
uma énfase ao lugar social ocupado pelos sujeitos. RIBEIRO, Djamila. Lugar de fala.
Pélen Producao Editorial LTDA, 2019.

6 Pedagogia Construtivista é baseada nas ideias de Jean Piaget, um dos grandes pensadores
do Século XX, defendendo uma abordagem interdisciplinar no ensino e entendendo o
educando como participe, diretamente, de seu processo de aprendizagem, tendo a curio-
sidade de conhecer como principio

7 Pedagogia de Projetos ¢ aqui referida como aquela que ensina por meio de experiéncias
e experimenta¢do, em que o educando se interessa por encontrar respostas as suas hipo-
teses de pensamento acerca de temas e assuntos de seu interesse, suscitados também, via
mediacio do professor que orienta as observacbes e descobertas havidas em processo
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hipéteses de pensamento e agao, como eixo de Trabalho, bem como uma Pe-
dagogia de Direitos®, que pensa o atravessamento entre o Direito a Cidade, o
Direito 2 Moradia, o Direito a Educacio e o Direito a Satde, numa dimensio
de complementaridade e interpelagao.

Nesse contexto, a inovagao pedagdgica nos parece um elemento fun-
damental do Projeto Politico Pedagdgico que apresentamos, no sentido mes-
mo do que existe de espago para uma intermitente criagio, para a qual todos
e todas sao, o tempo todo, convidados e convidadas a atuar. Ressaltamos a
diferenca entre inovagao pedagogica e pratica diversificada, nos filiando ao
“Novo”, como proposito.

Paulo Freire, Patrono da Educac¢ao Brasileira, propoe uma Pedagogia da
Emancipacio, e verdadeiramente, acreditamos que a mesma pressupoe que
estejam em pauta uma Pedagogia da Escuta, uma Pedagogia do Oprimido e
uma Pedagogia da Autonomia, na busca por uma dialogicidade que se exerca
como parametro de Trabalho tanto de ensinar, quanto de aprender.

A construcio cotidiana de uma Escola Pablica Popular Estatal Gratuita
e de Qualidade Social, para todos e todas, esta na Luta coletiva por condigoes
que a viabilizem, e essa Luta, ao nosso ver, esta assentada nas Raizes Culturais
e na Ancestralidade, esteio Cultural que permite fortalecimento de identida-
des diversas e plurais, numa ecologia pedagogica autoral que se alimenta e
alimenta outras escolas.

O Projeto de Tutoria que trazemos, assim, como exemplo desse fazer
incessante é o Projeto “Casas, pra que te quero”, que durante a Pandemia
de Coronavirus, COVID-19, se transformou em “Casas, em Quarentena”, se
constitui a partir de uma necessidade coletiva de Luta e Afirmacao de Di-
reitos. Com o objetivo de contribuir para uma leitura critica da realidade, na
perspectiva dos Direitos Humanos, e de Cidadania Ativa, propusemos “Estu-
dos de Meio” como metodologia estratégica, com a realizagdo de pré-campo,
campo e pos-campo, tendo a dignidade da pessoa humana como foco. Que
apresentamos no detalhamento a seguir:

1.Casa Estudantil — Desafios e Possibilidades (casa da Estagiaria da Tu-
toria, Luiza, de Antropologia) Casa onde moram 4 estudantes oriundos de di-
ferentes familias, lugares, Cursos Universitarios, onde cada quarto ¢ uma casa
e onde a “vida em comum” precisa ser vivida em circunstancia temporaria;

2. Casa na Rua/ Moradores em situacio de Rua na cidade de Sio Pau-
lo- Roda de Conversa com a mie de estudante da Tutoria, profissional da
Satde Publica, discussio acerca da auséncia ou déficit de Politicas Publicas
de Moradia eficientes e Renda Basica de Cidadania, como uma possibilidade,
elaboragiao de maquetes de “casas de rua”, exposi¢ao das obras com legendas;

3. Casa Indigena Guarani- Aldeia Tenondé Pora, regido sul da Cidade,

dialégico permanente

8 Pedagogia de Direitos é aquela que, segundo nosso préprio entendimento, se organiza e
sustenta sobre um cruzamento de Direitos, na perspectiva mesma de uma intersecciona-
lidade de Lutas e Conquistas, como a concebe Angela Davis.
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Parelheiros- Roda de Conversa com a Cacica Jera sobre logica de vida agroe-
colégica dos povos originarios, moradia em dialogo intimo com a natureza-
harmonia subjetiva- rituais de inser¢ao;

4. Casa de Assentamento do MST — Movimento Sem Teto- Assenta-
mento Irma Alberta, regido norte de Sao Paulo- Perus. Roda de Conversa
com o Conselho Gestor do Assentamento- discussiao das Palavras de Ordem:
Organizacio Popular, Reforma Agraria, vida no campo e na cidade, agricultu-
ra familiar X agronegocio;

5. Casa Comunitaria de Ocupagiao — Ocupagao Nove de Julho — Centro
da Cidade

Roda de Conversa sobre Funcao Social da Moradia e vida em comuni-
dade, a arte como fortalecimento da vida comunitaria. Analise reflexiva acerca
das Desigualdades Sociais;

6. Casa de Favela — Canindé Regiao Centro da Cidade — Arménia. Es-
tudo de Meio Virtual- intercimbio EMEF Infante Dom Hentique/ Escritora
Carolina Maria de Jesus- processo de alteragao do nome da Escola, em trami-
tacdo na Camara de Vereadores da Cidade;

7. Quilombo Kaonge — Reconcavo Baiano- Cidade de Cachoeira no Es-
tado da Bahia.

Estudo de Meio Virtual — Roda de Conversa com a Mestra GridJuvani
Viana — discussio acerca de “Moradia de Resisténcia”, ligada a Histéria do
Povo Negro escravizado no Brasil. A vida em comunidade, sua cultura, seus
modos e costumes de Resisténcia/Existéncia, inclusive trazendo uma reflexio
sobre o que Ana Paula Cruz denomina Quilombo Contemporineo, amplian-
do o conceito de cidadania para uma “cidadania quilombola”, na perspectiva
de construcao de Sujeitos de Direitos. Como aponta Beatriz Nascimento, um
novo modelo de organizagio social da populagao negra, lugar de referéncia
cultural para os corpos negros, portanto, categoria identitaria. Sio modos de
fazer/viver o cotidiano, desnaturalizando preconceitos em relagio a formas
alternativas de insurgéncia frente as desigualdades sociais.

Por menos que contem a Histéria, eu nao te esqueco,
meu povo, se Palmares nio existe mais, faremos
Palmares de novo.

(José Carlos Limeira, Poema Maio)

A Experiéncia aqui relatada, tensiona a realidade vivida, com vistas a
propor uma auténtica “alfabetizacao do olhar”, alfabetizagdo de sentido, alfa-
betiza¢ao politica.

O foco do Trabalho integra diversos Roteiros de Pesquisa trabalhados
na Escola, como, por exemplo, Formagao do Povo Brasileiro. Nesse Roteiro
de Pesquisa, a evidéncia do Direito a Cidade, como aspecto da Cidadania, ¢é
uma questao central.

O pobs-campo pensado, preve desdobramentos de intercambio de cartas

Anais de Artigos Completos - VOLUME 3 | 307



tematicas sobre o Direito a Moradia, com crian¢as de Cotia (cidade préxima
da Grande Sao Paulo), criangas do Canindé (bairro de Sio Paulo), criancas de
Angola/Affica, e criancas da Colombia na América Latina.

Conclusao

Acreditamos que a exposi¢ao mediada das criangas a contextos e reali-
dades diversas, e tio marcadas por uma légica da desigualdade social e de vio-
lagio sistematica e institucional de direitos, forja conscientizagao de classe e
coloca em perspectiva, uma formagao politica antirracista de posicionamento
cidadao diante das injusticas e privagdes em que uma determinada, numerosa
e “racializada” parcela da populagao brasileira, é forcada a viver.

Falar da trajetéria vivida como “Escola de Inovacao Pedagogica”, com
Principios ancorados na Educacdo Integral e na Educa¢io em Direitos Hu-
manos, bem como numa Pedagogia Social, como area do conhecimento que
se dedica ao estudo das questoes da sociedade e da formagdo para o desenvol-
vimento humano, ¢ motivo de orgulho, mas também de preocupagao e com-
promisso com a questdo da Cidadania, no sentido da responsabilidade que a
escola tem de corresponder a formagao de criangas e adolescentes conscien-
tes de seu papel politico-social, que tanto atendam as expectativas formais de
uma institui¢ao escolar de ensino, internas, quanto as expectativas externas, da
Sociedade, que demanda atuagao desses “sujeitos histérico-sociais” frente aos
dilemas e situagdes de problemas a enfrentar e resolver, efetivamente, tanto
individual, quanto coletivamente.

Assim, é uma escola em estado permanente de pesquisa, estudo, refle-
x40 e acdo, conceito fundamental da “Praxis” como a concebe Karl Marx,
como unido dialética entre teoria e pratica, que fazem desse Projeto Politi-
co- Pedagdgico Especial, uma pratica diaria de Educa¢ao em Direitos Huma-
nos exigente e exitosa e de fundamental relevancia para a constitui¢ao de uma

Educacio Pablica de Qualidade Social.
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Resumo:

Este artigo procura evidenciar o trabalho desenvolvido no Departamento Pe-
dagogico do Museu do Holocausto de Curitiba e sua relagio com a Educagao
em Direitos Humanos de educadores, estudantes e demais visitantes do Mu-
seu. Se tratando de uma instituicao que dialoga e conecta pesquisa, educagao
e memoria com metodologias e recursos contextualizados, adotou-se como
metodologia de pesquisa a analise de conteudo bibliografico que referencia
teoricamente o trabalho do departamento, bem como a andlise de suas pro-
ducdes impressas e praticas acerca da formacao educativa em Direitos Huma-
nos. Conclui-se que as propostas do departamento seguem a linha pedagogica
do Yad Vashem, prevendo um estudo espiralado, onde os eixos tematicos se
repetem a cada etapa de ensino, aumentando o grau de complexidade. Além
disso, a pesquisa bibliografica e audiovisual ¢ a metodologia fundamental uti-
lizada no departamento para dar consisténcia tedrica, conceitual e de comuni-
cagdo aos materiais utilizados no processo.

Palavras-chave: Museu; Educacio; Ensino do Holocausto; Direitos Huma-
nos; Materiais Pedagogicos.

O Museu do Holocausto e seus Pilares Educacionais

Idealizado por Miguel Krigsner, filho de judeus sobreviventes do Ho-
locausto, o Museu do Holocausto de Curitiba foi inaugurado em novembro
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de 2011, na capital do Estado do Parana, sendo considerada a primeira ins-
tituicdo na categoria de museus que uniu os eixos de memoria, educacio e
pesquisa sobre a Shod '. Segundo Krigsner, o desejo de construir uma obra
para que esse evento da Historia da Humanidade nao fosse esquecido vem da
lembranga do relato de seu pai sobre as 23 pessoas da familia que morreram
nesse periodo.

Com o objetivo de contar histérias dos que pereceram e também dos
que sobreviveram ao Holocausto, o museu recebe semanalmente cerca de 700
pessoas entre estudantes de escolas de todo o pafs, educadores e publico em
geral. No seu espago museografico, a instituicio mostra os acontecimentos da
guerra através de histérias de vitimas que possuem ligagdo com o Brasil ou
Parana e procura discutir amplamente o preconceito e a violéncia ao longo
dos séculos XX e XXI. Além do espago expositivo, a instituicao ¢ composta
pot outros depattamentos que colaboram direta e/ou indiretamente com o
processo de educar sobre o Holocausto, cujos trabalhos estdo pautados no
pensamento de Theodor Adorno (1995) cuja exigéncia que Auschwitz nao se
repita é a primeira de todas para a educagio.

O processo educativo ao qual se dedica o museu ¢ definido pelo profes-
sor Michel Gherman (2018) como uma das tarefas mais complexas no campo
do ensino sobre a Shoa. Para ele, apesar de certo consenso sobre a necessi-
dade de ensinar sobre o tema, ha divergéncias sobre estratégias e motivagdes
de suas praticas educacionais. Por isso, o museu tem como ponto de referén-
cia para suas agoes pedagbgicas e museograficas a Escola Internacional para
Estudos do Holocausto do Yad Vashem, em Israel. Essa instituicio trabalha
sobre quatro pilares: comemoragao, investigacao, documenta¢ao e educagao.
Este dltimo, fundado num lastro cronolégico, linear do que seria o antes, du-
rante e depois do Holocausto, como mostra a tabela abaixo, construida pelo
professor Katl Schurster, ap6s suas pesquisas 2z loco em 2014. Segundo ele, os
nfveis ou séries compostos na tabela estio adaptados ao sistema de ensino do
Brasil através de uma correlagdo com o sistema educacional israelense.

1 Termo hebreu que significa “destruicio” ou “catastrofe”. Segundo Silva e Schurster, o
termo Shoab foi usado de forma académica pela primeira vez em 1942 por um historiador
da Universidade Hebraica de Jerusalém, Ben-Zion Dinur, fazendo uma referéncia ao ex-
terminio sistematico do judaismo europeu. Hoje é o temo académico mais difundido en-
tre os historiadores que estudam o tema por permitir o entendimento de que o ocorrido
com a comunidade judaica nao foi parte de um sacrificio (Holocausto provém do grego
Holékauston que designa algum tipo de sacrificio a Deus, onde seria totalmente consumido
pelo fogo), mas sim uma tentativa de aniquilacio sistematica de uma populagio.
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Figura 1 Tabelas contidas no livro do professor Karl Schurster, intitulado Ensino de
Historia, regimes autoritarios e traumas coletivos.

Com isso, Schurster (2017) afirma que as acdes do Yad Vashem bus-
cam, “dentro de uma cronologia dos eventos do fenomeno do genocidio, as
tematicas a serem trabalhadas com os alunos, mostrando como os judeus, os
perpetradores e os chamados “observadores passivos” se portaram durante o
Holocausto” (p.154-155). Numa referéncia a Yehuda Bauer e sua proposta de
uma nova pedagogia da Shoa, o Yad Vashem acredita que a melhor forma de
ensinar sobre esse fato histérico € através dos relatos pessoais das vitimas.

Sendo assim, o Museu do Holocausto de Curitiba apresenta uma con-
cepgao tedrica consciente e pauta suas acoes sobre cinco pilares construidos
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a partir do estudo da construcdo da memoria da Shod, visando direcionar o
trabalho educativo com linhas bem definidas sobre o ensino do tema.

Transmissibilidade, Ineditismo, Universalismo, Personificacio e Vida
transformaram-se ndo apenas no alicerce pedagégico do museu,
mas foram construidos de maneira licida e, principalmente, racio-
nal. Tudo o que fazemos segue esta linha: as media¢Ges educativas,
0s cursos, 0s seminarios, as exposi¢oes temporarias e itinerantes,
os materiais pedagogicos, as orientagdes académicas, as parcerias,
as palestras, os eventos, as postagens nas redes sociais, enfim, tudo.
(REISS, 2018, p.14)

Portanto, cabe descrever o que cada um desses pilares significa e qual
¢ a importancia de seu entendimento para a elaboragao de agdes que pro-
movam a constru¢ao de uma memoria coletiva e de uma ressignificacao do
Holocausto.

A transmissibilidade esta diretamente ligada ao fato de o Holocausto
ser um tema explicavel e comparavel. Por isso se faz necessario buscar ferra-
mentas para explica-lo como algo 100% humano, ja que ter uma visao miste-
riosa da Shoa leva a um enfoque equivocado e inadmissivel do ponto de vista
educativo pedagogico. Para Yehuda Bauer, esse fato histoérico é fruto essencial
de agoes e reagdes humanas. O que significa dizer que as atrocidades ocorri-
das nesse perfodo histérico podem ser facilmente executadas por outros seres
humanos, em outra época ou outro local. O Holocausto pode ser um prece-
dente ou uma adverténcia.

O ineditismo esta contido na forma como o Holocausto foi minucio-
samente planejado visando a destruicdo sistematica de um grupo. De acordo
com o soci6logo polonés Zygmunt Bauman (1998), a singularidade do Holo-
causto esta no planejamento prévio e minucioso, no cunho burocratico, admi-
nistrativo e até cientifico do exterminio. O Holocausto foi uma forma extre-
ma de genocidio, que o torna consequentemente inédito e sem precedentes
em relagdo a outros anteriores. Segundo Yehuda Bauer e David Bankier, ele é
extremo pelo seu carater global, total e ideoldgico.

A universalizagido do tema e sua consequente transmissao a todos os
povos e culturas tornaram-se viaveis apos cinco décadas de um processo va-
garoso. Embora o Holocausto esteja ligado ao planejamento minucioso de
exterminio de um povo, os valores e as licoes que se extrai do fato sao de
carater universal, combatendo constantemente a ideia de “pertencimento ex-
clusivo” do povo judeu. A visio particularista pressupde o perigo de eternizar
o estereotipo e o imaginario sobre os judeus como eternas vitimas.

Segundo Reiss, por décadas, o Holocausto foi transmitido e lembrado
como um fendmeno estatistico, desmedido e desmesurado, um genocidio de
amplitude numérica tao gigantesca, que o ponto fundamental seria a transmis-
sao justamente dessa imensidao, deixando de lado o carater individualizado
das vitimas. Atualmente, dentro do enfoque pedagdgico contemporineo de
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transmissao da Shoa, as histérias individuais (Personificagio) recebem um
peso proporcional a sua importancia ideoldgica. Dar um rosto a cada histéria
tornou-se, ap6s décadas, o paradigma principal do ensino da Shoa, portanto,
ndo se trata de uma histéria de milhdes de pessoas, e sim milhoes de historias
distintas, cada uma com um nome e um sobrenome.

Entre todos os valores que o Ensino do Holocausto pode evidenciar,
o quinto pilar estd pautado no mais importante de todos: a vida. A visao da
morte na Shoa necessita ser revista. Se ao falar no tema, a primeira impressao
que se tem é o da morte, esse pilar visa resgatar o esforco de homens e mu-
lheres para se manterem vivos durante todo o processo, bem como homens e
mulheres que criaram estratégias no intuito de salvaguardar vidas, colocando
a sua proépria em risco. O primeiro sinal de mudanca dessa perspectiva da
morte se da pelo resgate consciente de um preceito judaico que tem como
pressuposto a ideia de que a vida humana estd acima de quaisquer normas e
leis religiosas. A luta constante contra as impossiveis condi¢oes de vida am-
pliou significativamente a percepgao da palavra resistir. A ideia de resisténcia e
resiliéncia durante a Shoa ganhou novo significado. Nio é somente resisténcia
armada, mas sim engloba o sentido espiritual e cultural.

Portanto, sao esses cinco pilares que dao sustentagao as atividades reali-
zadas no museu desde a escolha dos objetos que compoem a exposi¢ao, a or-
ganizacao do espago museografico, as mediagoes realizadas durante as visitas,
a producdo de materiais educativos e as formag¢oes com educadores. Sao eles
que fazem do Museu do Holocausto de Curitiba uma referéncia no ensino,
pesquisa e memoria da Shoa no Brasil.

Departamento Pedagdgico e Suas Contribuigdes para uma Educa-
¢do com Vistas aos Diretos Humanos

Considerado como sendo o cerne do Museu, o Departamento Pedagoé-
gico ¢ responsavel por colocar em pratica os pilares educacionais da institui-
¢do de forma a promover a discussdao e reflexdo entre educadores e alunos
sobre a intolerancia, o 6dio, a discriminagao, o racismo e o bullying presentes
em acontecimentos do cenario contemporaneo mundial e nacional. Esta di-
vidido em dois subdepartamentos: mediag¢ao, responsavel direto pelo acom-
panhamento das visitas ao espago expositivo e também a formacgao de no-
vos mediadores; educacio, responsavel pelas a¢oes formativas voltadas para
educadores, pela produciao de material educativo para subsidiar o trabalho de
professores acerca do Ensino da Histéria do Holocausto e assessoria a educa-
dores na construgao de projetos relacionados ao tema.

De acordo com o Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos
(2013), no tocante a Educagdo Nao-Formal, fica evidente a necessidade de
as instituicGes promoverem a sensibilizacio e conscientiza¢ao das pessoas
procurando evitar que os conflitos interpessoais e cotidianos se agravem. In-
formagio essa que se completa nas Diretrizes Nacionais quando lemos que
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“toda a¢do educativa com enfoque nos direitos humanos deve conscientizar
acerca da realidade, identificar as causas dos problemas, procurar modificar
atitudes e valores e trabalhar para mudar as situagoes de conflito e de violagao
dos direitos humanos, trazendo como marca a solidariedade e o compromisso
com a vida” (BRASIL, 34).

Nessa perspectiva, o departamento pedagdgico procura pautar suas
acoes e producodes educativas relacionando-as a Educa¢ao em Direitos Hu-
manos, tendo o fato Holocausto como ponto de partida. Ou seja, as produ-
¢oes e formagoes partem do tema Holocausto para analisar a realidade atual,
refletindo e denunciando praticas que infringem os Direitos Humanos. Na
sua grande maioria, os materiais produzidos trazem propostas relacionadas as
narrativas pessoais e procuram atender todas as etapas escolares (da Educa-
cao Infantil ao Ensino Médio).

Produgées e Agées do Departamento Pedagoégico do Museu do
Holocausto de Curitiba

Através dos materiais produzidos, bem como das mediagoes, este depar-
tamento proporciona condi¢oes para que professores, alunos e demais visi-
tantes reflitam sobre os perigos de permanecer em siléncio, apaticos e indife-
rentes em face da opressao de outros.

O primeiro projeto que o departamento idealizou, mas que, por conta
de outras demandas, segue inconcluso, estando na etapa piloto, foi denomi-
nado de “Maletas Pedagbgicas”. Este projeto consiste em malas itinerantes
contendo materiais ligados a historias pessoais do Holocausto, como réplicas
de fotos, documentos, objetos, cartas, postais e mapas. As “maletas” foram
pensadas para percorrer escolas e incentivar a discussdo sobre preconceito,
intolerancia e discriminacdo, além de favorecer a construcio da cidadania e
¢tica dos alunos de diferentes niveis e séries. Cada uma delas esta relacionada
com um tema especifico: infancia, resisténcia, Noite dos Cristais, heroismo,
sobreviventes e outros. O projeto possui fungao cultural, pedagogica e ludica,
podendo ser explorado individualmente, por pequenos grupos ou pela turma.

O livro “Milhoes de Vozes”, compilado pelo Museu, conta, por meio de
objetos, alguns relatos pessoais, resgatando histérias e delas tirando ensina-
mentos. E composto por 18 histérias que personificam o Holocausto, promo-
vendo uma reumanizacao da vitima e revelando uma obrigacao moral diante
do sofrimento humano. Os beneficios de trabalhar com este material sio va-
rios, entre eles: licoes éticas, formacio de carater e fortalecimento de valores.
E composto por 18 laminas com relatos pessoais, contados a partir de objetos
e vinculados a temas especificos, conforme listados na tabela abaixo:
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PERSONAGEM

OBJETO DE ESTUDO

TEMA EDUCATIVO

Zofia Chorowicz Burowska

Boneca

Memoria Afetiva

Maordechai Schlein Violino Resisténcia
Ernesto Strauss Croqui da casa Saudade
Bunia Finkie| Lengo Medo
Hans Czaczkes Medalhas Heroismo
Kurt Krakauer Maquina de Escrever Esperanca
Sala Borowiak Caderneta de enderegos Resiliéncia
David Lorber Talit Fé

Gert Drucker Postal Infancia
Samuel Rozenberg Estrela Amarela Identidade
Aleksander Laks Foto no Gueto Vida

Edward Helberger

Lista de Schindler

Responsabilidade

Klara Pelcerman

Identidade da Palestina

Pertencimento

Bela Bogdanski

Livro de Receitas

Destino

Figura 2 tabela de temas educativos relacionados as narrativas pessoais e objetos cot-

respondentes

Efraim Raymond

Identidade Belga

Liberdade

Wanda Bandula

Caixinha de metal

Sobrevivéncia

Eva Kohane

Manuscrito

Memdoria coletiva

Lea Mamber

Livro "Salto para Vida"

Educacdo e Shoa

Figura 3 tabela de temas educativos relacionados as narrativas pessoais e objetos cot-
respondentes

Outro projeto de cunho pedagogico é baseado no filme Tsé, documen-
tario de Fabio Kow, que traz a histéria de sua avo Tsé, sobrevivente do Holo-
causto. Propoe-se uma reflexdo sobre trés importantes conceitos: resisténcia,
sobrevivéncia e resiliéncia. O projeto é composto pelo documentario, que esta
disponivel no site do Museu, e propostas educativas para criangas e jovens.

O programa educativo “Pirimide do Odio” oferece uma explicagio di-
datica, a partir de 5 niveis de comportamento que levam ao genocidio. Ba-
seado em material do Museu Interativo Judaico do Chile, é um recurso pe-
dagogico desenvolvido para fortalecer nos alunos o sentido de cidadania e
de responsabilidade social individual. Também utilizado nas formag¢des com
professores, auxilia os educadores a perceberem situagdes cotidianas no con-
texto escolar que estdo intimamente ligadas as etapas que compdem um ge-
nocidio. O objetivo é chamar atengao para situagdes corriqueiras que parecem
“inofensivas”, mas que somadas a outras podem gerar problemas irreversi-
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veis. Composto por uma piramide com cinco niveis de a¢des que acompa-
nham imagens relacionadas ao Holocausto e também a fatos contemporaneos
nacionais, o programa propoe uma reflexdo de em qual ou em quais niveis a
situagdo demonstrada nas imagens se encaixa na piramide, levando-os a per-
ceberem que um nivel esta relacionado ao outro concomitantemente. Tam-
bém compdem esse material: manual de orientagdo para o professor realizar a
dinamica com os alunos, um questionario destinado a alunos com a intengao
de que completem a frase “alguma vez vocé...”, 12 laminas sobre o Holo-
causto, 12 laminas sobre a atualidade e 7 laminas com um resumo do que ¢ a
Piramide do Odio.

Um material educativo desenvolvido em parceria com as Nagoes Uni-
das, chamado “O ultimo voo de Petr Ginz” tem por objetivo apresentar a his-
toria de Petr Ginz (uma das um milhdo e meio de criangas que morreram no
Holocausto), promover licoes universais sobre o Holocausto e proporcionar
conexdes entre a historia de Petr e a vida pessoal e comunitaria de cada aluno.
O trabalho com este material auxiliara nas discussOes acerca da protecio da
vida e dos direitos das criangas de todo o mundo. E composto por um video
disponivel no site do Museu e material pedagdgico para professores que tra-
zem propostas de atividades sobre o video.

Ha cerca de 7 anos sao promovidos seminarios de capacitagao para pro-
fessores e educadores com temas como preconceito e intolerancia a partir de
acontecimentos relacionados ao Holocausto. Desde o inicio das capacitagoes,
ja foram ministrados cursos para mais de 600 educadores dentro e fora do
espaco fisico do museu, além de palestras para estudantes. A capacitacio tem
por objetivo instrumentalizar os professores quanto a trés principais questoes:
por que, o que e como ensinar o Holocausto em sala de aula.

E necessario refletir com os professores sobre a razio dos alunos apren-
derem esta histéria, bem como saber quais sao as liches mais importantes que
se pode retirar dela. Porque uma leitura, imagem, documento ou um filme sao
meios adequados para transmitir os temas que se pretende ensinar.

A historiografia do Holocausto deve set estudada por oferecer
exemplos — desde o trabalho da memoria “viva” dos sobreviventes,
os “testemunhos”, até a construcdo narrativa do fenémeno ¢ a pro-
ducdo de filmes, pegas teatrais e romances, além de monumentos e
museus, para um campo fundamental e novo da histéria dos trau-
mas coletivos. Junto a essa notavel expansio ¢ latente a necessidade
de revisitarmos e atualizarmos os conteudos que integram os curti-
culos da educagio basica seja no nivel infantil, fundamental ou mé-
dio.” (SCHURSTER, 2017, p.133-134)

Acredita-se que o estudo do Holocausto deve ser desenvolvido dentro
do contexto da histéria europeia completa. Por causa dessa realidade histori-
ca, a selecdo dos conteudos deve ser minuciosa, sendo possivel classifica-los
de varias formas. Esta selecdo ¢ feita a partir de informagoes relevantes, de
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acordo com a idade e, de preferéncia, obtidas a partir de relatos pessoais.
importante promover a empatia com o tema e proporcionar modelos de iden-
tificacdo. O trabalho pode ser interdisciplinar e envolver diversas linguagens.

Além da criacdo e adaptagdo de diferentes materiais educativos e da for-
magao para educadores, o departamento pedagdgico promove anualmente
concursos que levam alunos de escolas da rede publica e privada a discutir
temas ligados a0 Holocausto e Direitos Humanos. Em 2019 foi proposto o
tema “Trabalho Infantil: do Gueto de Lodz aos dias de hoje”. Tendo como
base um material educativo do Yad Vashem, chamado “A lenda das criancas
de Lodz”, o objetivo foi discutir o trabalho infantil em diferentes contextos
histéricos, trazendo a tona a criagao e preservagao dos direitos universais da
crianga. Puderam participar alunos do Ensino Fundamental II e Médio. A
proposta era que os professores criassem um projeto para trabalhar com o
material e ao final construissem um produto que reunisse as consideragoes
dos alunos. Dez escolas foram selecionadas e entre os produtos finais esta-
vam documentarios, exposi¢oes artisticas, instalagdes, videos, animagdes, en-
tre outros. Os professores que tiveram seus projetos selecionados receberam
livros e os trabalhos divulgados nas redes sociais do museu.

Numa a¢ao destinada a formar e informar os seguidores do Museu nas
redes sociais, a instituigdo mantém um grupo denominado “Holocausto: Edu-
cacao e Direitos Humanos”. Alimentado semanalmente com indicacoes de
filmes, artigos académicos e sugestdes de atividades, ele é uma alternativa para
educadores que buscam ampliar e/ou aprimorar seus conhecimentos acerca
do Holocausto, bem como conhecer o que vem sendo produzido academica-
mente sobre o tema. As atividades propostas normalmente estio associadas
ao filme indicado na semana, trazendo possibilidades de trabalho que podem
e devem ser adaptadas a realidade de cada contexto escolar.

As exposicoes itinerantes do Museu, além de serem compostas a partir
dos pilares educacionais, sio acompanhadas de catilogos que trazem agoes
educativas. O departamento procura na produgao desses catilogos favorecer
um trabalho pedagdgico mais efetivo que permita ao professor criar agoes
educativas antes, durante e depois da apreciagao da exposi¢ao pelos seus alu-
nos.

As visitas mediadas no museu também seguem na perspectiva do traba-
lho com narrativas pessoais na tentativa de (re)significar o que foi o Holocaus-
to na histéria da Humanidade. Ao chegarem, os visitantes recebem cartoes
que contam diferentes histérias de sobreviventes. A cada sala da exposicao,
os visitantes sao convidados a mudarem de pagina no seu cartdo. Levando em
consideracao a questao da vida judaica antes, durante e depois da Shoa, os vi-
sitantes vao ligando a narrativa pessoal contida no cartao aos acontecimentos
expostos materialmente no espago museografico. Ao final da exposi¢ao, os
visitantes se deparam com um painel que retrata outros genocidios da his-
toria. Para que o trabalho de mediagao, também pautado nos cinco pilares,
aconteca, os mediadores recebem capacitagdo antes de iniciarem o trabalho e

318 | V Congtresso Internacional de Direitos Humanos de Coimbra



sao acompanhados pelos formadores nas primeiras visitas.

Portanto, o que se vé nas a¢des e produgoes do departamento pedago-
gico é uma preocupagdo com a formacao de uma consciéncia que permita
aos professores, estudantes e visitantes expressarem um cOmMpromisso com a
vida. Ou seja, uma construgao de consciéncia pautada na formagao cognitiva,
afetiva, ética, politica e cultural que permita o didlogo entre os saberes e entre
os individuos diversos.

Consideragoes Finais

Pensar o Ensino da Histéria do Holocausto, é pensar muito além do
estudo do fato histérico, é pensar nos valores e nas ligdes que podem ser uti-
lizados para pensar o contexto atual, seja mundial, nacional ou local. Por isso,
o Museu do Holocausto de Curitiba tem no seu departamento pedagdgico o
nucleo de a¢des educativas que formam professores, alunos e visitantes acer-
ca do tema, ligando-o a questao da Educa¢io em Direitos Humanos. Subdi-
vidido em dois departamentos, atua na area educativa ¢ também na area de
media¢ao, ambas relacionadas a formacao dos individuos que transitam pelo
espago expositivo, fora dele e também acompanham o Museu pelas redes so-
ciais.

O que se observa ¢ que o departamento pedagoégico é o principal res-
ponsavel por materializar em suas produ¢des, formacdes e mediacSes os pi-
lares educacionais: Transmissibilidade, Ineditismo, Universalismo, Personi-
ficagao e Vida. Dessa forma suas ag¢oes estdo voltadas para a promogao da
discussao e reflexdo de educadores, alunos e visitantes sobre a intolerancia, o
6dio, a discriminagao, o racismo e o bullying presentes em acontecimentos do
cenario contemporaneo mundial e nacional, numa colaborac¢ao efetiva para a
Educacio em Diretos Humanos.

Os materiais produzidos pelo departamento apresentam caracteristicas
interdisciplinares que contemplam a formacao dos individuos numa escala es-
piralada, aonde eixos fixos vao sendo trabalhados com graus de complexidade
diferentes a cada etapa educativa, contemplando a Educagao Infantil, o Ensi-
no Fundamental I e I e o Ensino Médio. As atividades propostas nos mate-
riais produzidos e nas formagoes oferecidas dialogam e conectam educagio e
cultura, atuando na perspectiva historica, antropologica, filoséfica e religiosa
com metodologias e recursos contextualizados e dialégicos.

Sabe-se que a Educa¢io em Direitos Humanos ¢ uma educagio para e
pela cidadania e que, portanto, promove a¢des que levem ao desenvolvimento
de atitudes que reconhecam no outro o igual a si. O que significa dizer: pro-
piciar atitudes de alteridade, atitudes de respeito, solidariedade e compaixio
que ensinam a lidar com conflitos. A partir do relato sobre as produg¢oes do
departamento pedagégico do Museu do Holocausto de Curitiba, pretende-se
evidenciar e enfatizar a importancia da Educacdo para os Direitos Humanos
nas diferentes etapas de ensino. Acredita-se que refletindo e dialogando sobre
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diferentes situagoes que levam o ser humano ao desrespeito e a intolerancia,
se constroi espago para evitar a discriminag¢do, o preconceito e a violéncia en-
tre os individuos.
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Resumo:

DEFEITOS TODOS NOS TEMOS, é um projeto idealizado em duas fa-
ses com objetivo central de tratar sobre os mitos e as verdades referentes as
Pessoas com Deficiéncia, buscando uma inclusio sécio-educacional efetiva
e diferenciada, além de uma sociedade mais igualitaria e menos excludente.
Funciona como um programa de educa¢ao em direitos humanos que abrange
funcionarios da comunidade escolar e familiares, entendendo suas singulari-
dades e facilitando a insergao destas pessoas, sua adequagido no ambiente
escolar, por meio da aceitag¢ao, do respeito e do trabalho em equipe multi-
disciplinar. Promovendo sua cidadania e a efetivagdo dos seus direitos. Foi
realizado um estudo de caso quanti-qualitativo que estreitou as inter-relagoes
dentro da escola e na sociedade, buscando a qualidade de vida e a nao estig-
matizacao deste grupo. Mas foi interrompido por conta da pandemia, até o
momento em que foi realizado, mostra-se muito promissora esta pratica, ne-
cessitando ainda o término do estudo.

Palavras-chave: Educa¢ao em Direitos Humanos; Programa de Educac¢ao
em Direitos Humanos; Inclusao; Pessoa com Deficiéncia; Estudo de Caso.

Introducao

Pensar saiide ¢ educacao como campos abrangentes, interdisciplinares e comple-
xos possibilita compreender a configuracdo de um bindniio que articula praticas
¢ saberes em diferentes niveis de compreensdo e intervengdo junto aos sujeitos
em seus processos de saide, implicando distintos compromissos politicos, sociais
¢ educacionais. Satide e edncagio constituem priticas socialmente produzidas em
tempos e espagos historicos definidos. Adentra-se, assim, num cendrio de miilti-
Plas excpressies, no gual conhecimentos de diferentes dreas estabelecemr uma teia
de reflexcoes, andlises, estudos e investigagoes.  RUIZ-MORENO ET. AL.
2004, p.195).

As Pessoas com Deficiéncia (PcD’s) possuem limitagdes, que muitas
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vezes Nao as incapacitam ou provocam desvantagem para determinada ativi-
dade, mas geram estigmas individuais e coletivos. Essas discriminagdes sécio
educacionais apresentam-se como desvantagens, uma vez que estereotipos e
preconceitos impedem que PcD tenha vida normal na sociedade, logo violan-
do seus direitos humanos basicos para conviver em sociedade de forma igua-
litaria. Uma das principais fontes de preconceito ¢ a desinformacao existente
acerca das potencialidades, desejos e dificuldades deste grupo da populacio.
Além do fato de que toda pessoa esta sujeita a adquirir alguma deficiéncia ao
longo do seu ciclo de vida. De acordo com o Censo Demografico Brasileiro
de 2020 (IBGE), 45 milhdes de brasileiros, 24 % da populagiao, possuem al-
gum tipo de Necessidade Especial (NE). Sio homens, mulheres, criancas e
jovens que, em muitos casos, nao tem assegurado seus direitos mais basicos:
de ir e vir, estudar, trabalhar, lazer..., isso sem somar a esses numeros os fa-
miliares, amigos e profissionais da area, pode-se concluir que uma importante
fatia da populagio tem que lidar e também sofre com as dificuldades impostas
as PcD (ARRUDA, 2002).

A LDBEN (1961) ¢ o marco inicial para a inclusio sécio educacional
no Brasil', e a partir dela outros movimentos e ac¢oes politicas veem emet-
gindo e contribuindo nos avangos em dire¢do a uma sociedade mais igualita-
ria e menos excludente. Os pressupostos e principios da Educaciao Inclusiva
significam a busca da superagdo da perspectiva educativa tradicional. Pode-se
perceber que no ambito das Politicas Pablicas para Inclusio, o Brasil apresen-
ta alguns avangos (BRASIL, 2015). Fazer a inclusdo sécio educativa da PcD
implica em entender suas singularidades e facilitar a adequa¢ao no ambiente
escolar, por meio do trabalho em equipe multidisciplinar e promover sua ci-
dadania (BRASIL, 2008; BRASIL, 2012; BRASIL, 2015).

Em setembro de 2001, ano em que se instituiram as Diretrizes Nacio-
nais para a Educacao Especial na Educagiao Basica no Brasil, comecou-se a
pensar de que modo esta inclusao iria ser feita, e o municipio de Santana de
Parnaiba também precisa avangar nesta diregao (Brasil, 2001). E é neste mo-
mento que resolvi desenvolver um estudo de caso que levou o titulo: Defeitos
Todos No6s Temos, no tocante a inclusao, funciona como um programa de
educacdo em direitos humanos que abrange funcionarios da comunidade es-
colar e familias, no sentido de fazer a inclusdo sécio educativa da PcD, enten-
dendo suas singularidades e facilitando sua adequagdo no ambiente escolar.
Este estudo de caso vem sendo realizado desde o segundo semestre de 2018.

Brandao (2004 apud CARMONA, 2005) aborda que a politica da Edu-
cagdo e suas praticas estdo presentes em diversas culturas, o que nos leva a
concluir que se trata de um assunto complexo, cheio de significados, valores e
conteudos. Trazendo entdo o significado desta concepgao ampliada de Edu-
cagdo para compreender a Saude como:

O maior recurso para o desenvolvimento social, econdmico e pessoal, assim cono

1 Depois atualizada em 1996.
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uma importante dimensao da qualidade de vida. Fatores politicos, econdmicos,
sociais, culturais, ambientats, comportamentais e biolggicos podem tanto favorecer

como prejudicar a saside (OMS, 1986).

Frente a esta nova realidade instituida em 2001, surge em 2004 o Aces-
so de Alunos com Deficiéncia as Fscolas e Classes Comuns da Rede Regular
(BRASIL, 2004), e finalmente em 2012 foi sancionada a Lei n® 12.704 (BRA-
SIL, 2012), que reconheceu o autismo como deficiéncia dando as estas crian-
cas direitos igualitarios.

Conforme podemos perceber, a partir da reformula¢ao da Constituicao
(1988) os movimentos educacionais foram avancando e melhorando. As poli-
ticas publicas nesta area também adotaram um papel de destaque, em especial
no ano de 2001 com o novo Plano Nacional de Ensino, que possibilitou des-
dobramentos consideraveis em dire¢do a implementacdao e consolida¢iao da
Educacio Inclusiva no Brasil. E, consequentemente, rumo a uma “educacio
para todos”.

A partir de 2001 os cursos de Pedagogia comecaram a ofertar em suas
grades curriculares como matéria optativa a Educagdo Inclusiva e poucos fi-
zeram este objeto de estudo obrigatério. Logo os Formadores / Pedagogos
em sua grande maioria, nao se sentem preparados para lidar com as diferen-
cas, daf a ideia deste estudo de caso (BASTOS, 2012). Conforme ilustrado no
grafico a seguir:

Grafico 1 - Participac¢ao em Praticas Pedagogicas no ambito da Educacio
Infantil voltada para a Educagao Inclusiva

e N
Vespertino Noturno

\ J

Fonte: Resultado da pesquisa de mestrado aplicada aos egressos do curso de Pedagogia
da UNIFESP de 2011.
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Objetivos
Objetivo Geral

Através deste estudo de caso, proporcionar a inclusao e a sociabilizagao
de todos os alunos da rede municipal de ensino de Santana de Parnaiba, em
especial a dos alunos PcD’s. Por meio de uma ag¢ao didatica pedagdgica junto
aos auxiliares de ensino (Equipe de Apoio) que trabalham com inclusao esco-
lar (Primeira Fase) e aos familiares (Segunda Fase). Integrando populacao, a
Equipe de Apoio e familiares através de uma visao humanista e transdiscipli-
nar que o municipio possui.

Obijetivos Especificos

Desmistificar sobre as patologias que tornam uma crianga PcD (ou com
alguma Necessidade Especial (NE);

Problematizar as dificuldades e facilidades da inclusao na rede regular de
ensino;

Desenvolver multiplicadores para a continuidade do projeto;

Evidenciar o envolvimento da Gestdo Publica de Santana de Parnaiba
junto aos municipes PcD’s e/ou com Necessidades Especiais.

Percurso Metodolégico

O processo de busca de respostas as inquietagoes desta pesquisa not-
teou o percurso metodoldgico, resultando no desenvolvimento de uma pes-
quisa de carater exploratério, de abordagem qualiquantitativa.

Partimos do pressuposto de Minayo (1999), segundo o qual os métodos
qualitativos e quantitativos (justaposi¢ao de abordagens) podem ser combina-
dos em um estudo para obtencao de uma melhor compreensao da realidade,
desde que se levem em consideragdo suas caracteristicas e individualidades.

Os estudos podem ser construidos pela perspectiva da interdisciplina-
ridade ou da triangulagdo. Por triangulacao entende-se “o trabalho de articular
teorias, estratégias, técnicas, instrumentos de ambas as abordagens, bem como estabelecer
ligages entre descobertas obtidas por fontes diversificadas” (LANDIM, 20006, p.50).

Para a constru¢ao desta pesquisa optei por considerar como eixos orien-
tadores os pressupostos da abordagem qualitativa, que segundo Landim
(20006, p.55), visa a:

Trabalbar com valores, crencas, representagies, habitos, atitudes e opinides”.
Nao tem qualquer utilidade na mensuragio de fendmenos em grandes grupos,
sendo basicamente diteis para quem busca entender o contexto onde algum fend-
meno ocorre. Em veg da medicao, sen objetivo é conseguir nm entendimento mais
profundo ¢, se necessdrio, subjetivo do objeto de estudo, sem preocupar-se com
medidas numeéricas e andlises estatisticas.

Cabe-lhes, pois, adentrar na subjetividade dos fendmenos, voltando a pesquisa
para grupos delimitados em exctensao, porém possiveis de serem abrangidos in-
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tensamente. Quando aplicada a saiide, a pesquisa qualitativa pode utilizar con-
ceitos importados das Ciéncias Humanas e Sociais vislumbrando nao somente
estudar o fendmeno em si, mas compreender seu significado individual ou coletivo
e como isso influencia na vida da pessoa.

A trajetéria constitui-se de 03 (trés) momentos distintos, mas interliga-
dos: pesquisa bibliogrifica, pesquisa documental e estudo de caso.

A pesquisa bibliografica objetivou a apreensao de aportes tedricos so-
bre os temas, em multiplas bases digitais, nacionais e internacionais, fazendo o
cruzamento das palavras-chave.

A pesquisa documental teve como objetivos conhecer os fundamen-
tos e estrutura em especial as leis, decretos e atualizagdes no Brasil.

O estudo de caso consiste na observacio detalhada de uma estincia
especifica que pode ser um evento, uma pessoa, um grupo, uma escola, uma
institui¢ao, um programa, etc. E muito utilizado na area das ciéncias sociais,
porém, seu uso na area da educacio ¢ recente. Em um estudo de caso qualita-
tivo observamos quatro caracteristicas essenciais como: particularidade (foca
situagdo especifica), descricao (produto final é uma descri¢ao detalhada do
fenémeno em estudo), heuristica (ilumina a compreensao do leitor sobre o
fenomeno estudado) e a_inducdo (geralmente se baseiam na logica indutiva)
(GAY, 2008; SEVERINO, 2007; ANDRE, 2005).

A escolha de um estudo de caso deu-se por se tratar de um conheci-
mento obtido mais contextual e sujeito a interpretagao do leitor, do que o
conhecimento gerado em outros tipos de pesquisa, pois prioriza a relevancia
da contextualizacio das informacdes e situagoes retratadas. A diferenca entre
os outros tipos de estudo ¢ a énfase na singularidade, no particular.

Segundo Yin (2001) deve-se dar preferéncia ao estudo de caso quan-
do: as perguntas da pesquisa forem do tipo “como” e “por que”, quando o
observador tiver pouco controle sobre aquilo que acontece ou vai acontecer
e quando o foco de interesse for um fenémeno contemporaneo que esteja
ocorrendo numa situacio de vida real.

Para Demo (2000, p.21) a pesquisa dedicada ao tratamento da “face empi-
rica e factual da realidade produz, e analisa dados, procedendo sempre pela via do controle
empirico e factnal”. Assim podemos entender que a pesquisa empirica é coleta
de dados a partir de fontes diretas (pessoas) que conhecem, vivenciam ou tém
conhecimento sobre o tema, que podem causar diferenciagdo na abordagem e
entendimento dos mesmos. Logo, conduzindo a uma mudanga ou acréscimo
relevante que nao distorca, agrida ou altere o contetdo principal, mas sim que
o enriqueca e transforme em conhecimento de facil apreensio e apropriacao.

Demo (1994, p. 37) complementa sua definicio de pesquisa empirica
com:

A valorizagao desse tipo de pesquisa é pela possibilidade que oferece de maior

concretude as argumentagoes, por mais ténue que possa ser a base factual. O
significado dos dados empiricos depende do referencial tedrico, mas estes dados
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agregam impacto pertinente, sobretudo no sentido de facilitarem a aproximacio
pritica.

Freire (1983) descreve outra caracteristica da pesquisa empirica, como
sendo a que lida com processos de interagao e face-a-face. Isto ¢, o pesqui-
sador nao pode elaborar a pesquisa em “laboratério” ou em uma biblioteca
— isolado e apenas com livros a sua volta. Nesta modalidade da elaboragio
do conhecimento, o pesquisador precisa “ir ao campo”, isto €, o pesquisador
precisa inserir-se no espago social coberto pela pesquisa.

A pratica deste projeto Defeitos Todos Nds Temos foi dividida em duas fa-
ses, sendo que a primeira foi concluida 90%? antes da pandemia e a segunda
estamos no aguardo para concretiza-la. Eu ia as Escolas Municipais, sempre
acompanhada de minha mae e de um dos coordenadores do Nucleo de De-
senvolvimento Educacional da Pessoa com Deficiéncia NDEPCD), que pre-
viamente me fornecia uma lista dos alunos de inclusio desta escola, e convi-
dava todos da escola a participar. Nosso publico alvo era a Equipe de Apoio
(controladores de acesso, equipes: da cozinha, da limpeza, da secretaria, ins-
petores), auxiliares de sala de aula, coordenadores e gestores da Rede Publica
Municipal de Ensino, visando: um momento para trazer empatia deste grupo
sobre as PcD’s, em especial os alunos PcD’s daquela escola; desmistificar so-
bre as patologias que tornam uma crian¢a PcD; problematizar as dificuldades
e facilidades da inclusao; evidenciar o envolvimento da Gestao Publica deste
municipio; e criar momentos de desabafo e reflexdao coletiva. A palestra co-
meca com um trecho do filme DivertidaMente®, que traz como personagens:
Alegria, Tristeza, Medo, Nojinho e Raiva e depois transcorre entre a diferenca
de Defeitos e deficiéncia. Durante o encontro sio tratadas informacdes sobre
diferentes tipos de deficiéncias existentes naquela escola e cada especificidade
dos alunos em inclusao.

Para a 2* Fase, os beneficiados pelo projeto serdo: os familiares dos
alunos PcD’s e/ou com alguma NE, pais (e/ou responsaveis) também com
duracdo de 4 horas participario da Palestra: Defeitos todos nés temos, ¢
voltarfamos o enfoque para um olhar carinhoso e cuidadoso de CUIDAR DE
QUEM CUIDA. Uma vez que o NDEPCD do municipio conta com uma
equipe transdisciplinar.

Resultados

O objeto desta pratica é examinado como tnico, uma representagao sin-
gular da realidade, realidade esta multidimensional e historicamente situada. A
generalizagao ¢é tratada como ato subjetivo e nao uma inferéncia logica.

Nos encontros referentes a primeira fase (pré pandemia) ocorreram mui-
tas trocas e aprendizagens que possibilitaram um novo olhar sobre os alunos

2 E neste ponto de quantidade de escolas do municipio e do nimero de funcionarios pat-
ticipantes que o estudo também adota uma caracteristica quantitativa.
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PcDs, pois foi a primeira vez que todos estes funcionarios se reuniram para
conversar sobre inclusdo, assim concretizando as politicas publicas de inclu-
sdo0 vigentes e a necessaria integracao desses discentes para a concretizagao de
uma sociedade mais justa e igualitiria juntamente com especialista da area e
com um membro da Secretaria da Educacio através do NDEPCD.

Mostra-se muito promissora esta pratica até o momento em que foi
concretizada, necessitando ainda o término do estudo.
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